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THEME PREFERENTIEL :

Transitions Institutionnelles, primaire/secondaire, secondaire/supérieur.

Le récit du temps d’apprendre en mathématiques

Une expérimentation en sixieme

Résumé :

A travers un dispositif mis en oeuvre en premiere classe de l'enseignement
secondaire (¢leéves de 11 ans), nous présentons notre cadre théorique sur le rdle de
'expression de la temporalité personnelle du sujet dans l'acte d'apprendre en particulier
dans la prise en charge de cette transition du systéme scolaire que constitue cette année
d'enseignement. L'objet et I'outil principal de ce dispositif est la production de récits
(authentiques ou de fiction) par les éléves. Nous montrerons comment permettre, au sein
du systeme didactique et de ses contraintes, la production de tels récits et nous

dégagerons trois fonctions didactiques qu'il est possible de leur attribuer.

Tout apprentissage, en tant que processus, comporte une dimension temporelle et
tout savoir qui en résulte est, d’une certaine manicre, le fruit d’une histoire, aussi
"pauvre" et courte soit elle (en apparence).

Cette dimension temporelle est d'abord celle d'un temps objectif (chronologique,
calendaire) que l'institution organise, structure et "publie" sous la forme du temps
didactique, temps du systeme d'enseignement, temps anthropologique d'une institution

comme celui des fétes religieuses ou de 1'organisation sociale du travail.



La nature, les effets et la gestion de ce temps didactique ont ét¢é abondamment
étudiés (cf les travaux de J Centeno, A Mercier, G Sensevy et Y Matheron par exemple)
et nous reprenons a notre compte une part importante de leurs analyses.

Mais le sujet, maitre ou apprenant, assujetti au temps didactique est aussi I'agent
d'une temporalité personnelle, un temps subjectif, le plus souvent "muet" ou implicite du
fait des contraintes de 1'institution.

L'hypothese théorique que nous faisons est la suivante : quelle que soit la force de
l'assujettissement du temps didactique (que les études précédemment citées ont
révélée), I'expérience de cette temporalité personnelle de son apprentissage qui advient
au sujet est un objet d'étude didactiquement possible et pertinent et un outil efficient de
la structuration des connaissances mathématiques particuliecrement dans le rapport
paradoxal avec le statut des vérités mathématiques comme nécessaires et
"intemporelles".

Cette approche phénoménologique de la situation didactique, en ce qu'elle
s'appuie sur ce qui advient au sujet et la conscience qu'il peut en avoir, se fonde en
grande partie sur les travaux de Paul Ricoeur autour du temps et de la mémoire.

I Cadre théorique : Temps, Mémoire et Récit

Dans une lecture personnelle des écrits d'Aristote et de Saint Augustin, Ricoeur
met en évidence :

- d'une part la tension de la conscience du sujet, a chaque instant de son
action entre les trois composantes d'un triple présent : le présent du
passé, le présent du présent, le présent du futur ou, pour le dire plus
simplement la coexistence de trois intentions : la mémoire, l'attention
et l'attente,

- d'autre part la prise en charge de cette tension et la résolution partielle
de son caractére aporétique dans l'acte de narration (la "mise en

intrigue" aristotélicienne"), le récit.



Reprenant ces analyses dans le contexte didactique, nous avons travaillé sur l'acte
de souvenir de I'¢leéve, la posture de "souvenance", vigilance au présent sur ce qui va
advenir au moyen de ce qui s'est passé, par la production de récits mathématiques de la
simple demande initiale de souvenir jusqu'a 1'¢laboration de récits structurés suivant
diverses regles du jeu, y compris le récit de fiction (voir dispositif).

Nous avons alors dégagé trois fonctions essentielles de 1'acte de narration :

e expression et prise de conscience d'un temps personnel de l'acte d'apprendre
et du pouvoir qui en résulte sur la construction des connaissances,

e reconfiguration de l'expérience vécue en histoires mobilisables, références
pour l'avenir,

e constitution d'un temps partagé, prenant en compte la dimension
intersubjective de tout savoir et la nécessaire ¢laboration d'un temps collectif,
d'une histoire de la classe, insérant dans le temps didactique les différentes
temporalités personnelles.

IT Le dispositif

Au cours d'expérimentations menées, a chaque fois, sur une année scolaire, nous
avons construit différents modes d'élaboration de ces récits au moyen d'un dispositif
multiple dont la constitution progressive (sur ces quatre derniéres années) représente un
premier résultat expérimental.

Nous en présenterons les différents aspects qui ont ét€ mis en oeuvre au cours de
l'année scolaire 2002-2003 avec des ¢éléves de sixiéme (premieére année de
I'enseignement secondaire frangais, ¢léves de 11 ans).

Du questionnaire de début d'année sur les souvenirs a l'interview finale en passant
par les récits ternaires ("avant je pensais que"/ "un jour"/ "maintenant je sais que"),
I'écriture de "lettres & un ami lointain" ou la mise en scéne de "moment d'apprentissage”
(en collaboration avec un professeur de frangais et un professeur d'espagnol), nous

décrirons les différentes composantes de ce dispositif en tentant d'en dégager :



e d'une part sa "productivité interne" : évolution des récits au cours de 1'année,
apparition progressive des trois fonctions du récit,
e d'autre part ses "effets externes" : modification de la position du sujet par
rapport a l'acte d'apprendre.
III L'analyse
Nous centrerons notre analyse sur deux types de productions d'éléves :

e les récits ternaires comme celui-ci ;

Avant, je Un jour, on a expliqué que, | Maintenant, je sais que
pensais que un | la virgule dans un décimal |lorsqu’on me le demande
décimal était un | n’est que son écriture et qu’est ce qu’un nombre
chiffre a virgule |non «1’idée » que ’on a décimal, je ne dois pas

dans la téte répondre : « ¢’est un chiffre a

virgule » mais un décimal est le
quotient d’un entier par une
puissance de 10.

e ['écriture de récit de fiction a destination de plus jeunes (€éléves de derniere
année du primaire) mettant en intrigue la restructuration des connaissances
anciennes dont I'¢léve a pris conscience cette année.

Ce dernier point nous permettra, en particulier, de voir en quoi ce travail sur le
récit permet de faire de 1'¢leéve un acteur conscient des transitions institutionnelles que le
systéme didactique organise. L'année de sixiéme en mathématiques est, en grande
partie, 1'occasion de reprendre des connaissances anciennes (les nombres, les objets de
la géométrie) et de modifier le "point de vue", le rapport du sujet face a ces différents

objets de savoir et la maniere de se les approprier.

L'analyse montrera, nous l'espérons, en quoi ce travail sur le récit, ce "gardien du
temps" selon la belle expression de Paul Ricoeur, peut faire de 1'éléve qui raconte un
"homme capable" de construire son savoir mathématique dans un rapport a autrui au

sein d'un systéme didactique donné.
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