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I ntroduction

Le Burkina Faso et I'un des pays les plus pauvres du monde avec un tres fable
taux de scolarisation. En 1998, le taux d andphabétisation éait de 74% et le taux brut de
scolarisatior? de 40,8%. La grande majorité des enfants ayant éé al’école ne dépassent
pas le niveau primare. Or ces derniers s retrowvent en genéd, dans la vie active,
confrontés a certains problemes a résoudre (achats et ventes de produits agricoles,
répatition de charges mesures, etc.) fasant gopd a des rasonnements mahématiques.
lIs résolvent souvent les problémes comme Sils Navaent jamas é&é a I'école dans le
meilleur des cas’, sinon ils sont edlaves de la caculatrice e incapables d évoluer sans
dle Ce qui donne I'impresson que les mahématiques éudiées a I'école sont inutiles
dautant qu'dles ont la réputation d'étre « diffidles» et donc a I'origine de beaucoup
d échecs scolaires (Douamba, 1999).

Pertinence de s intéresser aux savoirs traditionnels (contextualisés) dans I’ éducation
mathématique

Magré cette Stuation d andphabétisme, nos obsarvaions nous ont amené a voir
gue la population réxolvait des problemes quotidiens en fasant aopd a certans
rasonnements mathématiques développés en contexte comme le montre  I'exemple

ivant.

! etaux d’ anal phabétisme est le pourcentage de la population de latranche d’ age de 15 55 ans qui ne
sait ni lire, ni écrire dans aucune langue (langues étrangeres et langues nationales). Autrement dit, 74% de
lapopulation ayant entre 15 et 55 ansne sait ni lire, ni écrire.

2 Letaux brut de scolarisation est le pourcentage d' éléves du primaire par rapport au nombre d’ enfants en
agede scolarisation (dont I’ &ge est comprisentre 7 et 12 ans).

% lls arrivent arésoudre |e probléme avec les mémes procédés que ceux qui 0" ont jamais été al’ école.



Quand nous éions éudiant, lors d'un passage dans notre village natd, nous avons
éé amené ala demande de paysans, a cdculer le prix de plants pour eux (une smple
multiplication) en utilisant un morceau de bois comme bic, & la tere comme papier. A
I’annonce du résultat, des personnes dans la foule ont fat comprendre aux autres que
¢ éat le méme montant que cdui que Madame X* avait trouvé Surpris et éonné par la
rapidité et la justesse du cdeul de Madame X, nous lui avons demandé de nous expliquer
comment dle avait procédé. Madame X a pu nous expliquer & donner du sens a sa
démarche. Maheureusement nous n'avons pas &€ en mesure de lui expliquer et fare
comprendre notre cdcul, puisque nous avons utilisé un dgorithme (gppris a I'école) qui
navat aucun sens pour les paysans dans ce contexte précis. Nous éions dans la méme
gtuation que I'acheteur qui avait utilis® une cdcularice. Nous goparaissons au yeux de

la population comme un magicien.

Une réflexion sur les explications de la dame nous a permis de camprendre que sa
démarche &ait baste sur des lois® de la multiplication e de I'addition. Non seulement
dle ignorat ces propriétés, mais navait surtout pas besoin de les conndtre. Son
rasonnement ne se référait aaucune loi ou propriété de la multiplication ou de I’ addition.
Tout le rasonnement se fondat sur le sens des différentes opérations qu'dle fasat pour
résoudre le probléme (qui éat de déerminer le montant correspondant au prix des
plantes vendues au commercant).

Nous présentons de fagon trés breve la démarche suivie par la dame pour trouver
le prix des plantes vendues. Le probleme éat de cdculer le prix de 3100 plants
correspondant au nombre de plantes d'un chargement de camions, en sachant que chague
plante colite 75 francs’. Dans le contexte, une certaine quantité de plants (1000 plants) et
asocié a une « chévre». De la méme fagon, une certaine quantité d'argent (5000F)
correspond & une «chére d'argent »’. Dans sa maniére de caculer, madame X s gppuie
aur cette double référence aune chevre. Aing, dle dira: «une chévre de plants (référant
donc id a 1000 plants) fat quinze chewres d argent; deux chéwres de plants font trente

4 Madame X n'ajamais ééal’ école et ne sait ni lire, ni écrire

®Ladistributivité de lamultiplication par rapport al’ addition est enseignée al’ école mais de fagon
decontextualisée, sousforme deloi.

6 75 francs se dit 15 argent en Siamou

"1 argent correspond aune piéce de 5francs.



chéwres d'argent. S j'goute une autre chévre de plants, ¢a fera quarante cing chévres
dargent. S |’ goute encore 100 autres plants, ¢a fait une chévre et cing cent d’ argent en
plus Caferaquarante six chévres et cing cent d’ argent®. »

Les explications de cette dame qui n'a jamais é&é a I’école, nous ont beaucoup
marqué & nous avons commencé a nous questionner sur les mathématiques enseignéess a
I'école, sur leur digance & leur aticulation avec les mahémaiques de la vie courante
Ca exemple nous a amené a voir quil exige un savoir mathématique non appris a
I"école, dont les procedures different certainement de cdles de I'école, mais méconnu du
systémescolaire.

Les &ats généraux de I’ éducation du Burkina Faso tenus du 5 au 10 septembre
1994 &0uagadougou ont fait un diagnostic® du systéme éducatif burkinabé : le systéme
éducatif souffre deson doignement des rédités nationdes et de sesfablestaux de
rendement interne et externe. Si les solutions proposées aux maux de I’ éducation par les
participants peuvent étre discutées, il y aun consensus pour dire que le systéme éducatif
burkinabe manque de pertinence et de performance au regard des exigences de la société,

Cette inefficacité externe™® a conduit par endroit au découragement des populations, ce

qui lesamene aun questionnement surr I' utilité de I’ école. « une efficacité externe

médiocre (ayant entrainé par endroits le découragement des populations, et par endroits
encore le phénomeéne paradoxal de déscolarisation...) au point ou I’on s est demandé s

I’ éducation ains comprise était utile. » ( Actes des EGE, p.4). L’ inadaptation des
contenus des programmes et des méthodes d’ enseignement alarédité, aux besoins des
populaions a &é maintes fois signadé comme une des causes mgeures de I’ inefficacité

externe du syséme.

L'efficadité inteme!! n'est pas meilleure. En effet, on note des tax de déperdition
et de redoublement trés devés. En 1995 par exemple les redoublants représentaient
16,3% des effectifs totaux e pour 1000 ééves entrant au primare, seulement 383
termindent le cyde (PDDEB, p.11). Comment fare goprendre des «choses inutiles» aux

8 46 chévre et cing cent d' argent = (46* 1000+ 500)* 5F = 232 500F = 3100* 75F

® Diagnostic en ce qui concerne le domai ne pédagogique

10 " inefficacité externe désigne I incapacité ou les difficul tés d' insertion professionnelle des sortants du
systéme éducatif

1 | efficacité interne désigne e rendement interne



enfants? Comment les motiver dans cet gpprentissage? Comment convaincre les parents
d deves, dda trés pauvres, dacheter les fournitures scolaires qui serviront a gpprendre
des choses inutiles? L'inadgptation des contenus curriculares au contexte burkinabe
gppardit ici, de fagon frappante, comme une des causes de I’ inefficacité interne.

Cette inadgptation des contenus scolares, leur disancetenson avec les savoirs
infformels des déves gopardt dans I'exemple suivant : Quand nous éions ensegnant au
secondaire, hous avons remarqué des erreurs récurrenteschez nos ééves: confuson entre
0, {0}, f,{f}. Apres avoir écouté les déves qui commettaient ces erreurs, nous avons pu
les regrouper en deux catégories :

- ceux qui confondaient x et {x}
- ceux qui confondaient O etf .

Il na pas &¢é difficile de fare comprendre la différence entre x et {x}au premier groupe.
Quant au second, il y a eu beaucoup plus de résgtance. Dans le meilleur des cas, I'déve
finissait par comprendre la différence entre 0 & f et dans le pire, il se «soumettait » parce
que Cé&at la solution imposée par le professeur. Ceux qui ont accepté vrament de
discuter, nous ont cité toutes les langues naiondes quils palaent, pour nous fare
comprendre que dans tous ces groupes ethniques, il N'y avait pas de digtinction entre O,
rien e impossble Cette Stuation et venue nous confirmer que certaines ereurs de nos
deves peuvent Sexpliquer par cette distanceltenson avec leurs savoirs condruits dans

leur culture,

S les ereurs précedentes peuvent sexpliquer en effet en partie par les obstacles
énigémologiques (C'ext dire liés au concept méme de z&o), le fat que des ééves s
réferent & des langues netiondles c'est adire ace qui existe dans leur culture pour judifier
une propriéé mahémaique, et révdaeur. Il et indénidble que I'déve burkingbe vit
dans deux mondes mahémdiques qui Signorent mutudlement e peuvent e contredire:
les mathématiques scolares et les « mathémetiques » de lavie quotidienne.



Objectifsdelarecherche
La ré&dité ou le contexte burkingbe et caractérise par I'ordité I'implicite,
I"absence de I'écriture dans la culture traditionnelle. Le présent travall se veut une éude

exploratoire. Elle porte sur une activité de comptage et de vente de mangues par des
paysans Samous.

Les Samous sont inddlés a 'Ouest du Burkina dans sept villages et amonts de
culture. lls sont essentidlement des agriculteurs, spécidisss dans la production de fruits
(mangues, agrumes, goyaves, anacardes,.....) € de plantes. lls produisent égdement des
cérédes (ma s, mil, sorgho,...) & des tubercules (patates, ignames, manioc,...). La
commercidisaion de ces produits donne lieu pafois a des rasonnements mathématiques
asez complexes non gopris al’école. Nous pensons que la vente des mangues telle que
nous I'avons observée fat gopd a des rasonnements mathémaiques assez complexes

condtruites en contexte.

Méthodologie

L’ethnoméhodologie e un courant sociologique qui et venu rompre avec la
vison normative de la société. «a relation entre acteur et situation ne sera pas le fait de
contenus culturels ni de regles, dle sera produite par des processus d'interprétation. ...,
avec |'ethnométhodologie, on passe d'un paradigme normatif & un paradigme
interprétatif. » (Coulon, 1987, p.6-7).

Gafinkd (1967) qui es le fondateur du courant ethnométhodologique et Coulon
(1993) définissent I’ ethnoméhodologie comme la science des ethnoméhodes, Cest-&
dire la stience qui éudie les procédures utilistes par les individus d'une sociéé pour
mener abien les activités de la vie courante. Notre recherche sinscrit ic dans le courant
ethnomathémetique (Lave, 1988; d Ambroso, 1997; Ascher,1991; Gerdes, 1988, 1997;
Nunes, Schliemann et Carraher, 1993, Zadavsky, 199%4,...).

L’ethnométhodologie a retenu notre atention comme courant sociologique  pour
invediguer I'activité de comptage e de vente de mangues (I'activité mathématique éant
une praique socide pour nous) parce quele nous padt la mieux indiquée pour
comprendre de I’ intérieur les savoirs mathématiques traditionnes utilisés en contexte,



Nous avons opté pour une gproche ethnographique. C'est @nd que nous avons
assdé al’'activité de comptage et de vente des mangues d'un paysan. Pendant I’ activité,
nous avons rédise une entrevue avec le paysan et le commercant pour mieux comprendre
I'activité de comptage des mangues en généd. L'adtivité a &é filmée e I'entrevue
eregigdrée. Sur les lieux de l'activité il y a trois paysans andphabetes (deux qui
comptent les mangues, le vendeur), deux commercants (I'acheteur qui a &é al'école &
une commercante andphabéte qui n'intervenait pas dans |’ activité).

Analyse de ce qui se dégage de cette activité et de I’ entrevue

De l'entrevue et de I'observation de I'activité nous avons identifié quatre
moments dé: déments précadents la cuellette des mangues: FHxaion du prix des
mangues, le comptage des mangues: recours a des résultats mobilisés en contexte, le
dénombrement en action : organisation du comptage, e la dé&erminaion du prix find des
mangues

Eléments précédentsa cueillette des mangues : Fixation du prix des mangues

Il ressort de |’ entrevue que les mangues sont vendues au nombre et non au poids,
d ol la nécessté de compter les mangues afin de déterminer le prix. Aing, le comptage a
pour findité de déterminer le prix de la quantité de mangues « comptées». Il ne vise pas
la détermination du nombre de mangues. De plus on ne connéit pas le prix unitare de la
mangue. Le prix est du type tant de mangues 425 francs™? et non une mangue colite tant
de francs. Par exemple pour I’ activité que nous avons observeée, le prix des mangues &ait
7 mangues pour 25 francs. Les variaions de prix sefont sur le nombre de mangues et
non sur le prix de lamangue. Cda se lit atravers les propos du paysan dans |’ entrevue
K : « Quand nous les planteurs nous voyons que | es mangues ont diminué, nous pouvons
direquec est 6 a25F, aprescda 5 a25F, puis4 a25F ... c est le nombre de mangues
qui diminuent quand on augmente le prix des mangues ». Dans ce miliey, fixer le prix des
mangues ¢ et dire combien de mangues coltert 25 F. Il ressort que le prix des mangues
est fixé (par entente entre les commercants et les paysans) en tenant compte de certaines

12 25F est traduit en Siamou par 5 argent, argent désignant une piéce de 5F.



contraintes gpecifiques. Ce prix varie en fonction de lavarié&é des mangues, de lapériode
del’année et de!’ année (sdonqu'il y abonne ou mauvaise récolte par exemple).

Avant la cuellette des mangues une forme de contrat est passé entre le paysan (fixation
du prix, trangport du champ au lieu de vente S le champ ' est pas accessible par le
camion du commercant). Pour les paysans et commercants, compter les mangues de X

C' et déerminer le prix des mangues que X veut vendre.

L e comptage des mangues: recours adesrésultats mobilisés en contexte

L’ obsarvation de |’ activité nous permet de voir les paysans et les commercants ont
recours aun double regroupement pour effectuer le comptage.
- Lapoignée:
Dans e cas observé nous avons des poignées de 25F de mangues (ici la poignée
correspond a7 mangues: deux personnes comptent les mangues, une personne prend 3
mangues &t I'autre 4).
|| ressort de I’ entrevue que lorsque le nombre de « travailleurs™ » le permet, on peut
avoir des poignées de 50F (4 personnes pour compter) ou de 100F (8 personnes pour
compter). Ce sont les poignées qui sont comptées.
- LeGbé

Le gbé correspond a50 poignées. Dans le cas observé, nous avons des ghé de 50 fois
25 francs ¢ est-&dire de 1 250“*F. Un gbéde 25 F aune vaeur de 1 250F.
En fonction des vaeurs des poignées, on peut avoir desgbé de vaeurs 2500F (qui se
traduit en Siamou par 500 argent) ou de 5000F (traduit par une chévre d’ argent). Le
comptage a pour but de déterminer le nombre de gbé correspondant ala quantité de
mangues comptées. 11 ne vise pas adéerminer le nombre de mangues mais e nombre de

gbé

13 |e terme travailleur désigne toute personne pouvant aider afaire le comptage



Void un extrait de I’ entrevue avec une commercante de mangues (D désignela
commercante et A I animateur):

D Tout le monde sat que 9 la poignée et 25F, le gbe fat 1 250F.

A Tout le monde lac' est vous.

D Non. Quelgu’un qui ne sait pas ¢a, ne vent pas les mangues. Il vaenvoyer
quelqu' un lefare pour lui. De toute fagon, il n'y améme pas quelqu’ un gui ne
conndit pas ¢a

A Danstout le village?
D Cen’'est méme pastout le village seulement. S tu veux, tu parsaOrodara, a
tin,.., danstouslesvillages.

Cet extrait nous indique que le comptage S gppuie sur des résultats connus et condruits
en contexte. Lamaniére dont les prix des mangues varient (variaion du nombre de
mangues pour une vaeur de 25 F et non-variaion du prix d une mangue) permet d avoir
des résultats gandards. Aing en fonction de lavaeur de lapoignée un gbé vaudra
toujours 1 250F ou 2 500F ou 5 O00F.

L e dénombrement en action: organisation du comptage

Dans|’ activité que nous avons observée, le paysan et le commercant ont chacun
unemangue qui sarviraamarguer les gbé Deux autres personnes comptent par poignée
(une personne prend 3 mangues et I” autre 4 mangues) de 25F. Quand ils ateignent 50
(C est-adire 1gbé), ils disent gbé. Cda condtitue un Sgnd pour le paysan et le
commercant gui mettent chacun une marque sur samangue sur laquelle on auraalafin
du comptage le nombretotal de gbé

De temps en temps le vendeur & | acheteur vérifient qu'ils ont bien le méme
nombredegbé Sil y aune différence, ils essaient de comprendre d ol provient la
différence et de S accorder sur un nombre. Sils N’ arivent pas as entendre, dorson
annule tout & on recommence. En rédité cette Stuation arrive trés rarement Snon jamais
car chague fois que les compteurs arrivent a50 ¢’ et-adire al gbé il y aune petite pause
d environ une minute leur permettant de reprendre du souffle. Dans |e cas que nous avons
auivi, il 'y apas eu de difficulté ace niveau.

14 « 1250F » se traduit en Siamou par 250 argent ¢’ est-adire 250 piéces de 5F.



A lafin du comptage, il restat quelques mangues dont le nombre ' ateindrait pas
ungbé. Ces mangues ont é&é données par le vendeur « gratuitement » al’ acheteur.
Del’entrevue, il ressort que quatre ou huit personnes auraient pu faire le comptage, et en
cetemps on aurait des gbé de 50F ou de 100F. Notons que ceux qui comptent ne se
préoccupent du nombre de gbé et de facon générde de ce que font le planteur et le
vendeur. lIs ont juste adonner le Sgnd lorsgu'ils atteignent 1 gbé

Déermination du prix des mangues.

A lafin du comptage, le vendeur et I’ acheteur vérifient de nouveau qu'ils ot le
méme nombre de gbé Apres cela, les autres personnes peuvent disposer (ou rester par
curiogté). Lerestedutravail, ¢ est-adirele cacul du prix et le payement sefait entrele
paysan et le commercant.

Dans|’ activité observee, |e paysan et le commercant ont dénombré chacun de son
coté 23 ghé. Aprésla vérification du nombre de gbé le vendeur aregroupé ses gbéen
chevres( 4 gbé donnent unechevre) d argent. |l goparait ici encore un résultat invariant
aur lequel les acteurs s gppuient pour déterminer le prix des mangues comptées. Les4
gbé de 25F ont une vaeur d une chevre d argent et ce résultat est connu et accepté de
tous. Cdafait parti des prédables satifaire avant de prétendre vendre ou acheter des
mangues (en tant que producteur ou commercant de mangues). Les chévres sont ensuite
comptées pour avoir le prix des mangues.

Comme lesgbé sont regroupés en chévre, (4 gbé), lorsque le nombre total desgbé
N’ est pas un nombre exact de chévres (un nombre qui N'est donc pas Multiple de 4), le
nombre de gbé restant est soit 1, 2 ou 3. Le montant de ces gbé restant est calculé par
addition répétée. Le raisonnement suivant a&éfat par le paysan pour déerminer le
montant gue le commercant doit Iui payer, ¢ est-adire pour déterminer le montant
correspondant 823 ghé : « Les 23 gbé correspondent par exemple a5 chewreset 3 gbé. 1
gbé fait 250 argent. 2 gbé feront 500 argent et 3 feront 750 argent. Les mangues
comptées font 5 chévres et 750 argent. L’ acheteur a utilisé laméme démarche et a obtenu
le méme montant.



Conclusion

Cette é&ude nous permet de voir que dans |’ activité de comptage et de vente des
mangues, les acteurs utilisent plusieurs systemes de regroupement : poignée (ic 7
mangues ¢ et-a dire 25F de mangues), 50 (Gbé) et 1000 (chevre). Tout au long de
I'activitéil y aun souci de contrle e de vadidation des réaultats quantitatifs. L’ activité
dle-méme ayant une dimenson socide, S gppuie sur des connaissances mobilisées en
contexte (systemes de regroupement et additions répétées). Cette étude met en évidence
des connai ssances mathémati ques mobilisées en contexte non scolaire et pertinentes pour
larésolution de problémes de lavie de touslesjours.
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