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L'anal se d projet didactiq e a montré ne certaine tension entre la constr ction didactiq e globale dans laq elle s’inscrit la leçon (ni ea + 2)L'analyse du projet didactique a montré une certaine tension entre la construction didactique globale dans laquelle s’inscrit la leçon (niveau + 2)
et les conditions de réalisation de la leçon dans la classe (niveau 0)et les conditions de réalisation de la leçon dans la classe (niveau 0).
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i t l ti té ti d’ i t t ét t i t l'élè i t d ll i à ti denseignement sur la pratique systématique d’exercices, tout en étant conscients que l'élève acquiert de nouvelles connaissances à partir de sesg p q y q , q q p

anciennes connaissancesanciennes connaissances.

RÉFÉRENCESRÉFÉRENCES
Brousseau, G. (1986). Fondements et méthodes de la didactique des mathématiques. Recherches en didactique des mathématiques, 7.2.Brousseau, G. (1986). Fondements et méthodes de la didactique des mathématiques. Recherches en didactique des mathématiques, 7.2.
Mar olinas C (2002) Sit ations Milie Connaissan es In J L Dorier et al (Eds) A tes de la 11ème É ole d'Été de Dida tiq e des Mathématiq es GrenobleMargolinas, C. (2002). Situations, Milieux, Connaissances. In J.‐L. Dorier et al. (Eds), Actes de la 11ème École d'Été de Didactique des Mathématiques. Grenoble: 
La Pensée SauvageLa Pensée Sauvage.
Sh l L S (1986) Th h d d K l d h i hi Ed i l R h 15(2)Shulman, L. S. (1986). Those who understand: Knowledge growth in teaching. Educational Researcher, 15(2).( ) g g g ( )


