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Résumé :Les responsables du ministére de 'Education nakiosoulignent l'inefficacité de la formation
recue par les enseignants en tant que réponserabiéimes de la société congolaise. Le pays a foonssbilité
de former des enseignants chargés d’assurer laafarmde futurs cadres capables de transformeoda@te.
Nous porterons un regard historique sur I'enseigaetmen RDC, puis & partir des réflexions de M. ERWA
(1967) et du constat de la Conférence NationalevB@ine (1991), nous ferons émerger des éléments po
envisager une formation plus efficace des enseigna

Introduction

Les problemes de la formation des enseignants b &Dsont posés dés I'indépendance. Le
manque d’enseignants des niveaux secondaire etisupa nécessité des solutions d’urgence
pour combler le vide créé par I'absence de strastet les besoins nouveaux. C’est ainsi que
I'Etat a fait appel a des nationaux, des missiaesaet des coopérants qui n'avaient pas
nécessairement la qualification exigée pour exdecarétier d’enseignant.

Pour mieux nous situer, nous donnerons quelqueagale l'histoire de I'enseignement en

RDC depuis son commencement en 1906 jusqu’a ce pois nous analyserons l'article de

M. EKWA et ensuite nous évoquerons le constat d€daférence Nationale Souveraine

tenue pendant les derniers moments du régime déadidiar MOBUTU.

Nous avons subdivisé l'histoire de la RDC en tneésiodes pour comprendre la situation

actuelle au regard des choix faits aux différegtepes : 1906-1950, 1950-1970, 1970-2009.
Pour chacune de trois périodes, nous ferons umiawve des objectifs de I'enseignement et
de la formation des enseignants ainsi que desatialns.

Nous analyserons les situations aux différentgseétat nous pourrons ainsi mieux connaitre
I'origine des problémes actuels. Nous pourrons iemsgrace a des observations de type
didactique, faire émerger des pistes de solutions.

A. L’enseignement en RDC : origine, mise en plackijlan et évolution.

|. Historique de I'enseignement : écoles et formatins

L’enseignement commence en 1906 avec la signatere«h Convention du 26 mai
1906 entre le Saint-Siége apostolique et le gowreemt de I'Etat Indépendant du Cohgd
avait comme mission premiére de répondre aux désrsmngélisation des missionnaires,

! Souvent appelé « I'abbé Ekwa », en tant que religetholique.

2 Propriété privée du Roi Léopold Il (1897-1908), gsi devenue successivement Congo Belge (1908-1Répyblique du
Congo (1960-1964), République Démocratique du Cong64(1L1971), République du Zaire (1971-1997), Républiqu
Démocratique du Congo depuis 1997.
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notamment des missionnaires catholiques, et awirede la Belgique de former des cadres
d’exécution au service de I'économie et de I'adsthaition territoriale.

Les intentions de ces objectifs sont bien annondaes I'introduction de la Convention du 26
mai 1906 :

«Le Saint-Siege apostolique, soucieux de favorisea diffusion meéthodique du
catholicisme au Congo, et le gouvernement de I'Efadépendant, appréciant la part
considérable des missionnaires catholiques dans smuivre civilisatrice de I'Afrique
centrale, se sont entendus entre eux et avec Iggésentants de missions catholiques au
Congo, en vue d’assurer davantage la réalisationlelgrs intentions respectives.

A cet effet, les soussignés Son Exc. Mgr Vico... Nerapostolique.... DOment autorisé par
S.M. Léopold Il, Roi Souverain de I'Etat Indépendgnsont convenus des dispositions
suivantes : ...»

L’évolution du systéme de 1906 peut ainsi étre ntepaans les trois périodes : période de
« la convention du 26 mai 1906 », 1906-1950 ; pkrides « mouvements d’indépendance »,
1950-1970 ; période de la « remise en questiorysiésme de 1906 », 1970-2009.

Signalons au passage que dans ce systeme de E#Bejdnement est fait en francais a une
exception pres. La Bible est traduite dans chagugue locale dans un but d’évangélisation.

1 Période de la Convention du 26 mai 1906, ann&886-1950
C’est la période de la mise en place du system@aliéé par la Convention, notamment dans
sa disposition n°6 :
« Les missionnaires s’engagent a remplir pour 'Etat moyennant indemnité, les travaux
spéciaux d'ordre scientifique rentrant dans leur mgpétence personnelle, tels que
reconnaissances ou études géographiqgues, ethnologgg linguistiques, eto»
Les missionnaires ont alors mis en place un syst@emseignement avec différents types
d’écoles : elles sont regroupées pour I'alphabiébisau la formation, en fonction des besoins
exprimés. Les écoles destinées a l'alphabétisasiomt de préférence lié a la mission
d’évangélisation alors que les écoles destinéea formation sont liées aux besoins du
gouvernement de I'Etat Indépendant du Congo.

Alphabétisation

Plusieurs types d’Ecole ont été envisagés poucrétiser I'objectif d’alphabétisation :
I'Ecole de village, I'Ecole de poste secondaire-cble de station, I'Ecole normale
élémentaire, I'Ecole normale et 'Ecole ménageére.

« Ecole de village

L’Ecole de village dessert un village important oo groupe de villages. L'instituteur y
donne les cours de la premiere année primaire foosrles indigénes désireux de s'instruire.
Certains enfants mieux doués vont ensuite direaterad’Ecole de station. D’autres sont
admis a I'école du poste secondaire. Les moinssagmstent au village ou linstituteur
s'efforce de les faire lire, écrire et calculerniéeux possible, et surtout de leur trouver du
travalil.

« Ecole de poste secondaire

L’Ecole de poste secondaire recueille les élévetsbd’un groupe d’Ecoles de village.
Autant que possible, les instituteurs de ce pasias la conduite d’'un instituteur ancien,
menent les éléves jusqu’en 5eme année primairecdeyri

Toutefois, les écoliers présumés capables d’étplies complétes sont envoyés, aprées la
deuxiéme année primaire, a I'Ecole de Station.

« Ecole de station
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L’école de station est située dans la localité ésident les missionnaires : elle comprend un
cours complet d’école primaire pour les éléevescsi@enés. Les écoliers jugés capables
d’études moyennes sont dirigés, dés le début de Ennée primaire, sur les « préparatoires
spéciales ».

+ Ecole Normale Elémentaire

L'Ecole Normale Elémentaire (deux ans post-pringireappelée Ecole d’Apprentissage
Pédagogique (EAP), fonctionne dans quelques stagbprépare les maitres pour les classes
inférieures.

« Ecole Normale

L’Ecole Normale (trois ou quatre ans post-primaick&ivre le brevet d'instituteur aux éléves
qui completent leur formation et sont initiés dpkdagogie pour enseigner dans les classes
terminales de I'école primaire (4eme, 5éme et 6gnmaaires).

« Ecole Ménageére

L’école Ménagére a vu le jour dans certaines statpour donner aux jeunes filles du pays un
précieux complément de formation. En fin de foramtices jeunes filles sont appelées a une
vie religieuse ou trouvent du travail dans I'enseigent (institutrice), dans les structures
médicales (infirmiére), dans les foyers (assistantzale).

Formations

» Formation des agents administratifs

La formation des agents administratifs a été faites les écoles moyennes et dans les écoles
de greffiers. L’école moyenne (quatre ans) déliumebrevet qui permet au titulaire d’occuper
les fonctions d’employé de bureau comme secrétdi#no-dactylographe, de commis, de
clercs, de comptable etc. L'école des greffieraixdens) forme les greffiers de tribunal et
secrétaires communaux. Les candidats, du niveauapg, y ont acces par un examen
d’admission.

» Formation des agents des métiers

Pour construire des batiments et les moyens de cmcation (routes, chemins de fer, etc.)
I'administration coloniale et les missionnaires eatbesoin de former magons, charpentiers,
menuisiers, cantonniers, etc. Les missionnairéssetociétés privées ont donc créé des écoles
de métiers manuels comme les écoles professiosr{gllatre ans) orientées vers menuiserie,
maconnerie, charpenterie, construction, mécanjgoajberie, etc.

* Formation au niveau international des auxiliairagricoles, miniers et médicaux pour des
raisons commerciales

L’Etat Indépendant du Congo devait augmenter sdymtivité pour consolider la puissance
de la métropole au niveau international. Pour ai#g, cadres moyens compétents assurant un
niveau élevé de production devaient étre formés.hissionnaires ont alors créé des écoles
de moniteurs agricoles. Il en a été de méme datsn&ine minier ou les ingénieurs venaient
de la métropole et travaillaient avec les agenttégau travail des mines. Ces mineurs
avaient été formés dans des structures mises eer pgins les lieux d’exploitation de ces
minerais ou envoyés en stage en métropole. Noasoni par exemple I'Ecole agricole,
I'Ecole de mines, les écoles de formation des chetsj soudeurs, chauffeurs, machinistes,
forgerons.

Pour augmenter sa production, I'administration tabasoin d’'une main d’ceuvre en bonne
santé. Elle a alors mis en place des structureanpaticales permettant de suivre les
populations, notamment dans le cas des épidénseplls ravageantes, en l'occurrence la
malaria, le choléra, la maladie du sommeil, etc.a0ainsi, dans les plantations et dans les
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missions comme dans les villes proches, créé dpdabn& et des structures de formation
paramédicale. Les instituts d’enseignement médiotkté créés pour former des infirmiers,
aides-infirmiers, sages femmes et assistants médiqgui tous ont été encadrés par des
médecins venus de la métropole.

» Formation des religieux, prétres et freres

Les religieux, prétres et freres ont été forméssddeux écoles, qui forment un groupe
scolaire privilégié, le Petit séminaire et le Pttdes fréres indigenes.

Observations de type didactique

1. Il importe d’observer le fait que, a I'exceptidas séminaires ou la formation était de
niveau universitaire, la formation dans les auttemaines était professionnelle. Cette
derniere privilégiait la maitrise d’'un savoir-fapar rapport a I'appropriation et la gestion
des notions enseignées.

2. Le rapport aux savoirs enseignés est réduitradiaorisation et la reproduction : on
apprend par coeur pour reproduire — une relatiogtablie entre la maitrise de la langue
d’enseignement (francais) et les compétences deprémant. Ce préjuge rend tres
difficile le débat dans la classe conduisant aptaptissage d’'un savoir enseigné et fait
du savoir-faire le seul critere d’évaluation dempeétences.

3. La traduction de la Bible dans les langues &sakn particulier dans les quatre
langues nationales (lingala, kikongo, tshiluba, Ela a créé des conditions de
formation favorables a I'’évangélisation. Elle eseules explications du succes de la
célébration eucharistique en langues nationales.

L’enseignement des sciences dans les langues al@sonles mathématiques en
particulier, s’est arrété au niveau primaire.

4. L'évangélisation a fait de la formation des émgsants une priorité pour les
missionnaires. Dans cette formation, les méthodessdignement avaient une place
prépondérante. C’est le cas aujourd’hui dans lesdmités pédagogiques ou sont formés
les enseignants du primaire.

2.  Période des mouvements d'indépendance : ann&&9-11970
La période des mouvements d'indépendance, indépemdacquise le 30 juin 1960, est
marquée d'un c6té par les pressions internationales I'amélioration des conditions de vie
des autochtones, et de l'autre coté par la voldaegautochtones de prendre en charge la
gestion du pays. Tous ces mouvements ont condiatélioration du niveau de formation
des cadres.
Les humanités completes voient le jour et un embrge I'enseignement supérieur et
universitaire se met en place.

Humanités

Les Humanités sont créées dans les écoles litrsesedoles conventionnées et les écoles
laiques.

« Ecoles librespropriétés des missions ou des sociétés privées.

« Ecoles conventionnéestéées sur l'initiative des missionnaires maisggien charge par

I'Etat.
« Ecoles laiques écoles officielles par opposition aux écoles vemtionnées des
missionnaires.

Enseignement supérieur et universitaire
Comme structures d’enseignement supérieur et giig&e nous pouvons citer :
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» Fondation Médicale de I'Université de Louvain @ango(FOMULAC), créée en 1925, qui
a développé I'enseignement médical dans le pays.

« Ecoles de Kisantu Centre Agronomique de I'Université de Louvain &bngo
(CADULAC) ; Ecoles des Assistants Médicaux Indigén@MI) ; Centre Universitaire
Lovanium (C.U.L.); aprés un début d’'implantation €933, ces Ecoles ont constitué
I'embryon et le point de départ de I'enseignemepésieur au Congo.

* Université Lovanium a Kinshagagn 1951), premiere université du pays. C’esttliale
Université de Kinshasa (UNIKIN).

« Université Officielle du Cong@J.O.C), en 1955. C’est I'actuelle Université debumbashi
(UNILU).

* Institut Pédagogique NationgllPN), en 1961. C’est I'actuelle Université Pédgigae
Nationale (UPN).

L’Etat a prolongé cette structure par la créatiea thstituts Supérieurs Pédagogiques (1.S.P.)
a partir de 1964.

e Université libre du CongdULC), en 1963. C’est l'actuelle Université de #igani
(UNIKIS).

Observations de type didactique

1. Les structures de formation de niveau supéseumultiplient a la veille comme au
lendemain de l'indépendance pour assurer une «afbsm accélérée » de cadres et
d’enseignants qualifiés. Dans cette période desitian, la formation des enseignants des
disciplines scientifiques -les mathématiques etiqudier- est assurée essentiellement par
des nationaux, des coopérants et des missionnawas;qualifiés dans la majorité des
cas. La premiere question évidente est celle diecbeité d’'une telle formation.

2. Nous émettons I'hypothése que la formation deeani supérieur, recue dans ce
contexte, ne fait pas évoluer le rapport aux savdis cadres formeés : il reste tres
théorique. Ce type de rapport ne facilite pasdedil didactique concernant les savoirs
savants enseignes.

3. En choisissant, en 1958, d'opter pour l'appioatiu programme métropolitain belge
dans [I'enseignement secondaire du Congo Belgeiveau de formation se renforce.
Cette option du programme métropolitain éloigneocemcdavantage la formation des
Congolais de leur milieu socio-culturel. Méme lesmieres approches dans les langues
nationales disparaissent des programmes.

4. Le Congo Belge -ou la Républiqgue DémocratiqueGingo- privilégie alors la
formation des Congolais recue en Belgique, notaminoetie des enseignants du
Supérieur, ce qui complique le travail didactiqoahsité. La formation est certes solide,
mais inefficace pour une adaptation aux situatd@sssociétés locales.

Une formation solide d’enseignants en mathématigeesemble efficace que dans le cas
ou le formateur maitrise la langue du milieu samitiurel concerné, en tant que support
et véhicule privilégiés des concepts mathématiques.

3. Période de la remise en question du systemeafs 1 années 1970-2009
Le Congo se singularise a l'indépendance, par mra@pd’autres pays africains, par la vision
démocratique de I'Education. Tout commence, avaeitd’ de 'TUNESCO, par la réforme
scolaire de 1961. La nationalisation de I'enseigainsupérieur et universitaire en 1971 avec
la création de I'Université Nationale du Zaire (UERKW) — dissoute en 1981 — et la
nationalisation, plus tard en 1975, de I'enseigm@gmmaternel, primaire et secondaire
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achevent la rupture avec le systeme du 26 mai l196facultés de théologie et les cours de
religion sont respectivement supprimés de 'UNAZAles écoles.

L’Etat prend donc le contrdle et la gestion dedeignement du pays, a I'exception des écoles
de formation théologique et/ou philosophique dédiség (Séminaires et Universités).

Observations de type didactique

1. La période de remise en question du systemé@@eé dst, quant a elle, marquée par la
nationalisation de I'enseignement zairois -ou ctaigo L’Etat zairois -ou congolais-
reprend la gestion de I'enseignement de la Matkrgel' Université dans le but de créer
des conditions favorables a la résolution des Iprobs socio-culturels des sociétés
locales.

2. Pour la formation des enseignants -de mathémesign particulier, I'Etat crée sur tout
le territoire national des Instituts Supérieurs &gajiques (ISP) qui viennent s’ajouter a
I'Institut Pédagogique National (IPN). Dans le @adte 'UNAZA, I'Etat donne aux
étudiants sortant de I'IPN et des ISP la posséitie faire une formation doctorale,
notamment en Didactique des disciplines. L'IPN asilleurs devenu aujourd’hui une
université autonome, I'Université Pédagogique Nwtie (UPN).

3. L’Etat exprime, par cette remise en questionyalanté de créer des conditions de
transformation des sociétés locales : structuresrgenus. Mais il faut encore former des
cadres qualifiés, et surtout efficaces, capablesoderétiser le travail didactique attendu.

[I. Un bilan de I'enseignement par M. Ekwa en 1967

En 1967, 'enseignement catholique constituaitskediel de I'enseignement existant en RDC.
M. Ekwa est un des responsables connus du BurebBHrdeignement Catholique (BEC) au
niveau national. A ce titre, il a ét¢ membre d€&mmission postconciliaifesur I'éducation
chrétienne. Dans son article « L’Education chrétgeru service de la Nation Congolaiée »
M. Ekwa, en se référant aux perspectives tracéegepaoncile Vatican Il, fait une analyse
remarquable de la situation alarmante de I'ensengmé catholique en RDC.

M. Ekwa commence son article par un bilan posi#f ld formation en RDC en ce qui
concerne le nombre et le niveau des structuresrdeation :

«...En 1920 on dénombrait 120 écoles catholiques phescde 22.000 éléves. Vingt-cing ans
plus tard, il y avait quelque 14.000 petites écdiéguentées par 575.000 enfants. Le stade
des études primaires était largement dépassé nelix- petits séminaires dispensaient un
enseignement de type secondaire tout en prépaeams ljeunes éleves au sacerdoce ; les
colleges d’enseignement secondaire commencaiene amgltiplier ; et quatre grands
séminaires a Baudouinville, Kabwe, Mayidi, et Niaraggdonnaient une formation de niveau
supérieur tandis que se développait a Kisantu uremere école supérieure agricole,
médicale et administrative.

Aujourd’hui, I'éventail des institutions chrétiemed’ enseignement est extrémement
diversifié ; il se situe en bonne place dans leggama général de la structure nationale. En

1965-1966, sur les quelgue 2.000.000 d’enfantsasiséis dans des écoles primaires, il y en
avait 1.300.000 dans des écoles catholiques; ssr 115.000 adolescents des écoles
secondaires, 60.000 se trouvaient dans des établissts organisés par des catholiques ; au
niveau Supérieur, I'Université Lovanium, sept ésaepérieures et cing grands séminaires

% En référence au Concile Vatican Il de I'Eglise Catiae.
* Article publié en mars 1967 dans la « Revue du Cléfgéain ».
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fonctionnaient normalement».

En se référant ensuite au Concile, M. Ekwa analgsepages 167-168, les retombées de ce
progres dans la formation en termes d’objectifsrgaiuvis. Il met en évidence le probleme
d’'inadéquation de I'’éducation donnée dans les écbla vie dans le milieu social concret :

« Si le bilan de la participation des catholiques’@livre scolaire parait positif, et pour la
nation, et pour le peuple de Dieu, il reste pouttarai que la Déclaration Conciliaire sur
I'Education chrétienne invite les enseignants aeswuveler et a renouveler leurs fonctions.
Le Concile affirme que I'Eglise « a un role a joudans le progres et le développement de
I’éducation ». Ce réle n’est pas quelconque ; iitdinercher a réaliser le but de la véritable
éducation « qui consiste a former la personne humdans la perspective de sa fin haute, et
du bien des groupes dont 'homme est membre e¢mice desquels s’exercera son activité
d’adulte ».

Dans cette perspective, il faut que les jeunes gesmsent formés a la vie sociale de telle
sorte que, convenablement initiés aux techniqueprogpiées et indispensables, ils
deviennent capables de s’insérer activement danmgreupes qui constituent la communauté
humaine, de s’ouvrir au dialogue avec autrui etpparter de bon cceur leur contribution a la
réalisation du bien commun. Or, dans notre pays,sél pose de graves problemes
d’'inadéquation entre I'éducation donnée dans leslex et la vie dans le milieu social
concret. ..»

M. Ekwa analyse, en pages 169-170, une situationrete d’'inadéquation que vit la jeunesse
congolaise qui abandonne en cours de scolarité :

«Des centaines de milliers de jeunes, garcons lesfiqui ont étudié pendant quatre ou six
ans et qui, pour de multiples raisons, ne peuventguivre leurs études, ne parviennent pas
a s'intégrer dans la sociéte rurale traditionnellds sont des déracinés sociaux et culturels ;
ils ont appris a lire et & calculer, ils se sontéressés a de larges horizons, ils ont assimilé
des idées de progres, de transformation technidisganisation administrative ; et ils ne
peuvent se résoudre a travailler de leurs mainssdare économie de substance sans horizon,
sans progres et liée a des traditions particulasstLe conflit des générations se fait aigu ; le
désoeuvrement est partout inquiétant ; 'exode le&g<entres urbanisés est une plaie.

M. Ekwa se pose alors des questions qui nous satrtbds pertinentes pour une réflexion du
type didactique : L’école primaire et méme I'école secondaire perergtelles aux jeunes

qui les quittent en cours de scolarisation de €ms activement dans les groupes qui
constituent leur milieu social ? Ces jeunes satdnvenablement initiés aux techniques

hY

appropriées et indispensables “ a une contribupmsitive au bien communs?

Il signale méme que la troisieme Conférence Nal@mes responsables provinciaux de
I’éducation répondait négativement en aolt 19@6Cdnférence demandait une réforme des
structures, programmes et méthodes de I'enseigriepniemaire afin de gréparer I'enfant a
s’intégrer utilement dans la société congolaisa & la transformes.

M. Ekwa conclut en écrivant a la page 171 :

« Tant que le systeme scolaire du pays créera desinegp sociales et culturelles entre le
monde étudiant et la société des adultes, I'édanathrétienne du peuple de Dieu risquera
d’étre liée a des valeurs abstraites que les adutijetteront peut-étre le jour ou la vie
concréte les aura ramenés vers la sociéeté réeberde est la responsabilité des éducations
chrétiennes d’aujourd’hui et de demain.

Observations de type didactique
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1. « En 1967, malgré le constat positif des fororatisur le plan quantitatif, des questions
didactiques fondamentales se posaient déja swalité des formations données.

La rupture sociale et culturelle entre le mondeli@int et celui des adultes constituait déja
un obstacle a la maitrise des savoirs et a la ayesdes connaissances, ainsi qu'a
l'intégration dans la société locale.

* Aujourd’hui, ce probléme de la rupture sociale@turelle nous semble étre posé en
termes de contextualisation de I'enseignement. dmatextualisation prend en effet en
compte la composante sociale et la composanterelidtu
2. « En 1967, se posait le probléeme de l'adaptatbrde la pertinence des méthodes
d’enseignement a la maitrise des savoirs et adiogedes connaissances.

 Aujourd’hui, ce probleme nous semble étre cetul’'étude des conditions de diffusion
des savoirs, c’est-a-dire du ressort de la didaetdps disciplines.

[1l. Constat de la Conférence Nationale Souveraine

Lors de la Conférence Nationale Souveraine (CNS)1@91, I'élite zairoise a fait une
autopsie sans complaisance de la situation duragséelucatif caractérisé par I'inadéquation
des contenus des enseignements aux besoins depldatan ; elle a fait quelques
propositions concretes :

* le partenariat : la CNS propose que I'Etat zaifou congolais) s’engage a partager des
charges et dépenses de I'éducation avec un oweplgspartenaires actifs dans le secteur de
I'éducation.

* la planification de I'éducation : la CNS propasee implantation régionale rationnelle
et équilibrée des établissements a travers tdetiigoire national.

* le financement de I'éducation : pour pallier Egdadation croissante des infrastructures
de formation et surtout le manque des moyens fieagicla CNS propose d’'une part la
contribution des partenaires, bénéficiaires diretiadirects de I'’éducation et de la recherche
scientifique et d'autre part l'autofinancement géaux activités socio-économiques
développées par les institutions scolaires ou Egmement supérieur et universitaire.

* la gestion des établissements d’enseignementCN& propose de considérer les
établissements de formation comme des unités akription et de développement.

Observation de type didactique

* En 1991, la CNS faisait un constat proche deia#uM.Ekwa et la proposition de
planification de I'’éducation constituait un éléméndamental de I'efficacité recherchée.
» Aujourd’hui une recherche de type didactique paitirappuyer cette planification de
I'éducation.

B.L’enseignement en RDC en 2009

l. Systéme d’enseignement

Le systeme d’enseignement en RDC comprend quateaux de formations :

» Ecole maternelle : elle n’est pas obligatoire.

* Ecole primaire : 6 ans de formation. La fin dddanation est sanctionnée par un certificat
d’école primaire qui donne acces a I'enseignemecdrsdaire.

* Enseignement secondaire : 6 ans de formation

- Secondaire Général : 2 ans de formation.

- Humanités : 4 ans de formation. Un examen osgapar I'Etat & la fin du cycle,
examen d’Etat, sanctionne la fin de la formationwadiplome d’Etat. C’est ce dipldme qui
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donne acces a I'enseignement supérieur et uniggesit
» Enseignement supérieur :

- Instituts supérieurs

- Universités
A l'Institut Supérieur comme a I'Université, de tacgénérale, la formation se fait en deux
niveaux :

- Niveau graduat (premier cycle) : 3 ans de forama(3 ans). Le dipléme de gradué
sanctionne la fin des études de graduat.

- Niveau licence (deuxieme cycle): 2 ans de foromatLe diplome de licence
sanctionne la fin des études de licence.
L’Etat fixe les programmes et les contenus designements ; I'Inspection Générale des
enseignements primaire et secondaire organisexssans d’Etat.
Quant a la gestion de ces structures de formabien, que nationalisées, I'état maintient les
réseaux, notamment de la maternelle aux humanitésntinue a gérer les établissements
« officiels » ; les missionnaires (catholiques mit@stants) les établissements conventionnés
les particuliers les établissements privés agréés.
L’Etat gére I'enseignement supérieur et univensitaiLes congrégations (catholiques et
protestantes) viennent de créer leurs universitdsivérsité Catholique et Université
Protestante) qu'elles gérent. L'Etat reconnait dggémes délivrés dans ces universités.
D’autres Instituts Supérieurs et Universités priegistent dans le territoire national. L'Etat
ne reconnait que les diplédmes des établissemeréésag

Il. Structures de formation a I'enseignement

La formation a I'enseignement se fait dans lesctiines suivantes : Humanités pédagogiques,
Instituts Supérieurs Pédagogiques (ISP), UniverBiéglagogique Nationale de Kinshasa
(UPN), écoles doctorales des universités congaasétrangeres.

1. Humanités pédagogiques pour les enseignantsrdaternelle et du primaire.

Les cours privilégiés ici sont la pédagogie gémerk méthodologie et la psychologie de
I'enfant. C’est la continuité de I'orientation da¥e par les missionnaires a la création des
écoles normales. |l arrive, selon le besoin, que fimalistes des autres humanités
(scientifiques, littéraires, etc) soient engagénroe enseignants dans ces deux niveaux.

2. Instituts Supérieurs Pédagogiques (ISP) pour deseignants de I'enseignement
secondaire :

- Graduat (3ans) : enseignants du secondaire &énér

- Licence (2 ans) : enseignants des humanités.
Les formations sont faites par discipline (mathéguats, francais, histoire etc.) et les
méthodes d’enseignement sont adaptées a chaqimidesc

3. Université Pédagogique Nationale de Kinshasa NjJURour les enseignants de
I'enseignement secondaire et supérieur.

Le statut d’Université de cet ancien IPN permenhise en place des écoles doctorales pour la
formation des enseignants du supérieur.

4. Il y a actuellement, en plus des écoles doasrde I'Université, la Chaire de TUNESCO
en Sciences de I'Education — Option Didactique dissiplines et évaluation. Sa mission est
de promouvoir un systeme intégré de recherche, atenation, d’information et de
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documentation

5. Ecoles doctorales des universités congolaisestrangeres pour les enseignants du
supérieur et des chercheurs.

lll. Formation des enseignants de mathématiques

La formation des enseignants du primaire est assimés les Humanités Pédagogiques qui
sont dans la continuité de I'ancienne Ecole Norm@ktte formation comporte des cours de
pédagogie, de méthodologie et de psychologie donbinbre d’heures est supérieur a celui
des cours d’enseignement général.

L’'obtention du Dipldme d’Etat dans les humanitésiggogiques est conditionnée par la
réussite a la partie pédagogique. L'accent estsmiges méthodes d’enseignement de I'école
primaire sans cours spécifiqgues de mathématigass I'enseignement en école primaire.

Les enseignants de I'enseignement secondaire (8aicerGénéral et Humanités) sont formés
dans les Instituts Supérieurs Pédagogiques (I.§UPoh trouve un peu partout dans le pays,
notamment dans chaque chef-lieu de province et ldacapitale. Ces enseignants sont aussi
formés a I'Université Pédagogique Nationale (U.Pdui est dans la capitale Kinshasa.

La formation se fait par discipline. En plus desirsode la discipline, quelgues heures sont

réservées a la partie pédagogique. Cette partiemcme a toutes les disciplines, comprend

des cours théoriques de pédagogie, des observatonkasse, des pratiques de classe et le
stage en derniere année ou le futur enseignatitudaire d’une classe.

Pour ce qui est des mathématiques, les enseigdargecondaire Général ont le diplome de
graduat, c’'est-a-dire du premier cycle de I'enseigant supérieur qui est de trois ans. lls
recoivent des cours des mathématiques, de pédagogie didactigue des mathématiques
(notions de base). A ces cours s'ajoutent quelgéances destinées a I'observation de classe
et a la pratique professionnelle. La troisieme aneét consacrée au stage : les futurs
enseignants prennent une classe (6 mois) avecatleement d’'un conseiller. De plus, un
complément des cours de mathématiques (analysebralget géométrie) oblige les futurs
enseignants a revenir un ou deux jours par sengali8P ou a 'UPN. Ce premier cycle se
termine par un travail de fin d’études en mathéguas et par un rapport de stage.

Les enseignants des Humanités ont le niveau deckcec’est-a-dire du deuxieme cycle de
I'enseignement supérieur qui est de deux ans. kag dnnées sont consacrées aux cours de
mathématiques ainsi qu’au cours de didactique dgkématiques et a un stage de 3 mois. lls
rédigent un mémoire sur un sujet de mathématiquiealidactique des mathématiques.

La création de I'Université Pédagogique Nationateit@ a la formation des enseignants en

mathématique une formation a la recherche, en tiqecdes mathématiques en particulier.

Les travaux de recherche donneront les élémentssaices a la création d’une structure de
formation continue en mathématique et en didactiqae mathématiques. La Chaire de

TUNESCO des Sciences de I'éducation pour I'Afrig@entrale, dont une antenne est a

'UPN, devrait faciliter la création de réseauxeimationaux de chercheurs, africains en

particulier.

La réforme des contenus mathématiques de forma&sbrvenue progressivement avec la

nationalisation de I'enseignement. La création éat€& de Recherche sur I'enseignement des
Mathématiques (CREM) a beaucoup contribué a laatimfadion des contenus du Secondaire

® Document « Informations sur la Chaire UNESCO, optimtactique des disciplines et évaluation de Bra#leav- Accord
UNESCO-UMNG paraphé le 11-12-96 par 'TUNESCO et 100797 par TUMNG.
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Général et des Humanités, notamment des Humawgiggifiques.

IV. Problémes de formation a I'enseignement

Les problemes de formation a I'enseignement séstdil’histoire de cette formation.

 La sous-qualification des formateurs s’est trasende promotion en promotion a cause du
fonctionnement dans l'urgence, sans mise en plac®mnation continue pour pallier cette
situation.

* Les formateurs n’ont pu dans le passé explagesituations locales pour contextualiser leur
enseignement. Cette difficulté de contextualisationve ses sources :

- dans un mode de fonctionnement basé sur l'urgetigen sur la planification

- dans les conditions d’enseignement des savoirs.

Comme I'a souligné M. Ekwa dans son article, toes problemes viennent de la rupture

sociale et culturelle. Dés le départ, le systemé&a6 s’est fondé sur une société, composee
de ceux qui ont été appeléséwolués» : ce sont des autochtones qui ont obtenu certain
avantages sociaux, notamment dans le domaine derrfaation. Les descendants de ces

évoluésont été préparés, parce que formés, a prendestaog du pays a I'indépendance.

Une fois ces nouveaux dirigeants placés a la directes affaires du pays, leur premier souci
a été de préserver leurs avantages en favorisainteoqui pouvait rapprocher le Congo de la
métropole. On comprend mieux que le programme pélitain ait été adopté en 1958 et que
la formation a I'étranger, notamment en Belgiqueéts privilégiée.

A cette rupture sociale et culturelle, il faut agrues contenus de formation tres élémentaires
et orientés principalement vers les formations gssibnnelles ou le savoir-faire a pris le
dessus sur I'appropriation et la gestion des saaiseignés.

Nous pensons que ces trois éléments - sociétévibbisds contenu de formation et orientation
de la formation - n’ont pas favorisé la réinsertdans la société locale, a I'indépendance, de
ceux qui avaient déja recu une formation.

La formation biblique fait exception a la régle. Effet, en traduisant et en enseignant la
Bible dans les langues locales, notamment les Esgationales, et de plus en assurant une
formation universitaire dans les petits séminaites, missionnaires ont donné une autre
orientation a I'évangélisation ; ils ont pris emyue, dans cette formation biblique, le milieu
socio-culturel des autochtones concernés. Au redarducces du passage de la célébration
eucharistique en latin a la célébration euchartistign langues nationales, nous pensons que
le niveau de I'enseignement dans les séminairesadiiction et I'enseignement de la Bible
dans les langues nationales ont facilité ce passagmntribué a ce succes.

C.Regard historique et perspectives pour une formen des enseignants

I.  Notre regard historique

Les formations — dans différents domaines - autedihtes époques et dans les différentes
institutions mentionnées ont tenté de répondrebaswins les plus urgents.

* Ainsi, dans la période de la Convention (1906&)9& gouvernement de I'Etat Indépendant
du Congo, propriété privée du roi Léopold Il, awaiformer une main d’ceuvre capable de
faire fonctionner les différentes structures et thférents services ; les formations ont
nécessairement été inspirées par le modele belge.
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» Dans la période des mouvements d’indépendané&®{1970), la République Démocratique
du Congo avait la volonté de trouver et former man d’ceuvre et des cadres qualifiés pour
prendre en charge le pays a I'indépendance.

 Enfin, dans la période de remise en questionq209), les gouvernements successifs de
la Républigue du Zaire et de la République Démumpgratdu Congo ont eu la volonté
politique de dépasser les conflits latents avemclenne métropole en rénovant
I'enseignement supérieur destiné a former les satdizda société congolaise.

Des structures de formation universitaire ont étgemen place dans l'urgence, mais il faut
encore en 2009 trouver les enseignants qualifideseequipements nécessaires pour que
I'enseignement supérieur joue pleinement son role.

Dans la situation actuelle, il faut relever denadéquations.

1. Inadéquation des structures de I'enseignemenk aitentes de la société
La rénovation de I'enseignement supérieur a miplace davantage d’options scientifiques
que d’options en sciences humaines et d’optiotésditres.
L’enseignement des Humanités n'a pas été rénové@aleéere analogue et la répartition des
étudiants a ce niveau ne correspond pas a lapdage donnée aux options scientifiques dans
I'enseignement supérieur : cette situation estdemésultat des périodes précédentes.

Cette inadéquation se traduit par deux déséquilibre

* Un premier déséquilibre dans la pyramide desctfée scolarisés, de I'enseignement
primaire a I'enseignement secondaire, souléve deestions :

- la rentabilité de I'organisation de I'enseigneinen

- la capacité de ceux qui ne poursuivent pas leolagté a s’intégrer dans leur milieu de vie
pour y devenir des artisans du progres.

» Un deuxieme déseéquilibre dans les choix des@ecti’enseignement souléve la question
des débouchés sur le marché de I'emploi et celléat@ntation au niveau universitaire.

2. Inadéquation des conditions didactiques aux apptissages scolaires
On observe que les méthodes, en général peu cescndilisées dans les formations données
aux jeunes, ne leur permettent pas de réinvesttdanaissances et techniques apprises.

Ce regard historique nous conduit a prendre en toogns la formation des enseignants, non
seulement les contenus des enseignements, mais l@sissonditions didactiques de ces
enseignements : les relations entre d’'une pafolesateurs, les enseignants (en formation ou
en exercice), les contenus des enseignements w@raljpart les milieux socio-culturels des
enseignants et enseignés.

Il. Perspectives pour une formation des enseignants

1. Le fonctionnement en huis clos des enseignanigatais forme un sérieux obstacle a la
qualité de la formation de la jeunesse congoldiserel, par conséquent, difficile le travail de
la transformation de la société locale. L'enseigeeimen RDC doit relever le défi de la
Conférence Nationale Souveraine de 1991, c’'esteéardpondre aux besoins de la société. La
formation a I'enseignement doit étre congue elig®a dans cette optique : la prise en compte
des situations locales permet en effet de rappro@sefuturs enseignants du milieu dans
lequel ils exerceront leur métier. La didactiques adwathématiques fournit des outils qui
permettent, grace a une épistémologie des noti@mse@igner, de trouver dans les situations
locales les contextes appropriés a I'apprentisdagees notions.
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2. L’enseignement de la didactique dans la formmaties enseignants ne suffit pas. Cet
enseignement doit étre complété par le travail dbercheurs en didactique des
mathématiques, des formateurs des ISP, de I'UPN, eleseignants des Humanités
pédagogiques et des Ecoles. Des structures corehes ces Instituts de Recherche sur
'Enseignement des Mathématiques (IREM) et des cisons d’enseignants des

mathématiques restent a créer. Ces structuresatéfit aux acteurs de I'enseignement des
lieux de débat et de réflexion.
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