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Résumé. Depuis la nuit des temps, certains nombres forgestte inconscient collectif. La
psychanalyse a insisté sur cette fascination eszed®&s le plus jeune age. Bettelheim, dans sa
Psychanalyse des contes de féasmontré la corrélation entre l'inconscient denfant et ces
significations symboliques ancestrales. Des phobieghématiques, liées a cette symbolique
inconsciente, peuvent perturber les apprentissagesiment prendre en compte cette dimension
psychanalytique dans la formation des enseignants ?

Mots-clés Psychanalyse. Approche culturelle des appreggssa

Introduction

Il était une fois, 3, 7, 12, 13, 40, 365....

Depuis la nuit des temps, de facon récurrentengiiante, certains nombres hantent
et forgent notre inconscient collectif. Ainsi, lel8 7, le 12, le 13, le 40, le 365 sont présents
dans les superstitions populaires, la pensée magipmitive et ses résurgences
contemporaines, dans notre découpage du temps, lean®cits religieux (Bible, Coran,
Thora), mais aussi dans les contes qui continuasjoirs de veéhiculer leur signification
inconsciente des le plus jeune age.

Un grand nombre de psychanalystes, comme S. F&2ud, Jung ou M. Klein, ont insisté sur
le pouvoir et la fascination qu’exercent certailmsnbres dans notre inconscient collectif et
individuel. B. Bettelheim, dans sa célélftgychanalyse des contes de feehii aussi étudié
la corrélation entre I'inconscient de I'enfant etscsignifications symboliques ancestrales.
Certaines phobies ou angoisses mathématiques, #ieess significations symboliques
inconscientes, peuvent ainsi perturber les ap@sages deés I'école maternelle.

Le texte de Bettelneim me servira ici de fil conguc pour montrer a quel point
I'inconscient des jeunes enfants peut étre marquéces significations, jusqu’a provoquer
chez certains sujets des phobies de nombres owamgssses devant des situations de
recherches mathématiques. Ainsi, dans la formatemenseignants, une clarification sur les
enjeux psychanalytiques de certaines situationgpaéatissages semble étre indispensable.

1. La signification symboligue des nombres dans Igpensée magique,
I'inconscient collectif et dans lI'inconscient de Bnfant.

Pour de nombreux anthropologues (Levi-Strauss),cladggues (Piaget) et
psychanalystes (Dolto), la pensée de I'enfant pitues méme cheminement que I'Humanité.
L’histoire de la pensée est ainsi passée par dgades » ou dominent d’abord la pensée
magique primitive, puis la pensée mythologique,spune période religieuse mystique,
jusqu’a la pensée rationnelle. Francoise Doltarafi ainsi danga cause des enfangsie”Le
sacrifice du monde magique au profit du monde rat@ est une étape aussi réelle que la
perte des dents de lait. Elle fait partie de latcaison de I'étre humain. L'enfant reproduit le
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cycle de I'humanité depuis ses origines : il cemitla raison magique alors que nous nous
soumettons aux lois de la science qui expliquaritde facon rationnell&*

Phylogenese et ontogenése connaissent ainsi la m@&geession chaotique et parfois
méme douloureuse vers la rationalité. Dans son ifigqge texte,Une inquiétante étrangeté
S. Freud souligne bien ce stupéfiant parallélisnhg/:montre comment « les trois grandes
blessures narcissiques de I'humanité » (qui coomd@nt a trois grandes découvertes
scientifiques majeures : Copernic, Darwin et Freiaméme ...) ont eu du mal a s'imposer
car elles heurtaient toutes trois des visions pirnes et narcissiques que s’étaient forgés les
Hommes : « la terre est au centre de I'Univers khemme est fait a I'image de Dieu » et
«le Moi est maitre de lui-méme ». Et de la ménmgoriaque I'humanité a eu du mal a
accorder de la valeur aux théories rationnellescentifiques, chaque enfant a du mal, pour
les mémes raisons narcissiques, a se décentreapoejter une vision objective de lui-méme
et du monde.

Au VIEME sjgcle avant JC, par exemple, on a pu assistar towrnant épistémologique
majeur, ou, sur les grandes questions métaphysiguiggne et organisation de la vie et du
monde), les hommes sont passés d’'une explicatiolypde mythologique et cosmogonique
aux premiéres formes de connaissance scientifiqest ce qu’'on nomme communément le
« miracle grec » et la naissance de la philosophés le passage d’une vision a une autre ne
se passe pas de facon brutale et définitive. Dresef® de pensée primitive continuent toujours
d’exister. Cela est vrai pour 'humanité dans sarseenble et pour tout individu en
particulier : de la méme facon que des formes desgme magique persistent dans les
civilisations rationnelles (numérologie, divinationmoyance), la pensée magique continue
d’exister de facon sous-jacente chez I'enfant gemaaht et I'adulte. Chaque individu trouve
en lui, de fagcon plus ou moins consciente et plusnoins marquée, des survivances de cet
antique mode de pensée (comme des comportememissigux inexpliqués : on se refuse a
passer sous une échelle... On n'acceptera jamaie detreuver treize a table... On ne peut
s’empécher de porter toujours le méme « porte-hamiseetc.). Il existe méme dpsychoses

ou le sujet est totalement prisonnier de cette gEnsagique et sa journée peut étre ponctuée
de rituels obsédants (désenvoltement des alinsgggsgspaces, des objets, des personnes qui
I'entourent. Le sujet peut aussi penser que lestshji parlent ou gu'ils lui veulent du mal).
Certains nombres peuvent ainsi également provogperfascination et se voir revétir d’'un
pouvoir magique a craindre ou a rechercher. L’eXentg plus fragrant
dans notre civilisation occidentale est sirementntembre 13. La

« triskaidékaphobie » (du grec « 13 » et « pewgst)le nom donné a la
phobie de ce nombre. Venant briser la perfectionl8u(cycle parfait
auquel correspond les 12 mois de l'année), le 13celsii qui rompt
’harmonie du temps et de l'univers (daba belle au bois dormanta
mauvaise fée est la treizieme invitée. Dans laeBiblidas est le treizieme
apo6tre qui s’installe a la table du dernier repagtirist). Certains grands
hotels passent directement de la chambre numéeold Z2hambre numéro
14 pour ne pas avoir l'indélicatesse de la prapasm client qui pourrait
étre superstitieux. Il existe méme des immeublas s&izieme étage (voir

la photo ci-contre de l'ascenseur d'un hotel de nghai). Cette
signification inconsciente ancestrale est préselaies I'inconscient des
enfants qui peuvent s’emparer d’elle pour exprionemal étre, une angoisse, un désir, une
pulsion. Car l'inconscient des enfants s’emparecddaines références culturelles pour
exprimer une angoisse refoulée. Jung a particatiens insisté dans son ceuvre sur l'influence
de ce qu'il appelle «linconscient collectif ». dfAcoise Dolto était convaincue de son
importance. Le cas le plus célebre gu’elle racortaur le démontrer est celui qu'on a
nommeé « I'enfant au renard ». Je le résume trés/dmient : un enfant avait la phobie du

! Frangoise DOLTOLa cause des enfanaris : Robert Laffon. 1985, p. 49 (coll. Livre Beche)
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renard parce qu’il était en fait en rivalité incoemte avec un de ses freres dont la
caractéristique dans la famille était d’étre «lespmalin », « le plus rusé ». Sans connaitre
consciemment la signification symboligue de Il'animd’enfant s’était emparé
inconsciemment de cette signification pour exprises pulsions et angoisses refoulées.

Les enfants peuvent ainsi aussi s’emparer de tdetessignifications symboliques des
nombres qui hantent notre civilisation. Les pholdesnombre ne sont ainsi pas rares chez
eux. Lors du complexe d’'cedipe, par exemple, le gdppu Savoir (et donc a la figure
paternelle de la Vérité, de ce qui «fait Autoriféde ce qui «fait Loi ») peut étre difficile.
Mélanie Klein raconte le cas d'une petite fille @hec scolaire, qui avait une phobie de
I'école et des mathématiques en particulier. Cettite fille avait notamment une aversion
prononceée pour le nombre 3 qu’elle n'arrivait pasanipuler. Selon ses propres parolege: «
trois, c’est une troisieme personne et une troisi@@arsonne est toujours superflue, biert'.sar
Elle était la troisieme personne de la cellule fata (le trois, c'est elle) et elle se sentait
rejetée, «en trop » dans cette structure ou edletrouvait pas «sa place ». Daha
psychanalyse des conteke fées, B. Bettelheim propose une analyse deagkafisation
inconsciente universelle du 3 :Dans I'inconscient comme dans le conscient, lesbmesn
représentent les personnes : les membres de ldldaetiles relations. Nous sommes tres
conscients que «un» nNOuUs représente nous-ménaesrapport au monde. « Deux »
représente le couple, marié ou non. « Deux contre diait penser a un individu qui est
injustement éliminé d’'une compétition. Dans l'insoient et dans les réves, « un » peut
représenter l'individu lui-méme, comme dans le cmamg, ou bien, particulierement chez les
enfants, celui des parents qui tient la positiomd@nte. Pour les adultes, « un » se rapporte
aussi a la personngui détient le pouvoir, le « patron » par exemdbans |'esprit de
'enfant, « deux » représente généralement les maret « trois », I'enfant lui-méme par
rapport a ses parents et non a ses freres et sa&lest pourquoi, quelle que soit la position
de I'enfant parmi la descendance, le chiffre tregsréfére a I'enfant lui-méme. Quand, dans
un conte de fées, I'enfant est le troisieme, lengeauditeur s’'identifie facilement avec lui
parce que, dans la constellation familiale la pfaadamentale (le pere, la mére, I'enfant), il
est lui-méme le troisiéme vers le bas, quelle gitesa place parmi ses fréres et sceurs »

De la méme facon des nombres comme le 7, le 40e0B6b disposent aussi d‘une
signification inconsciente profondément ancrée dwtee civilisation. Le 365, par exemple,
est lié de fagon surprenante a la formule magigsecontes « abacadabra » : Dans le dogme
chrétien, depuis I'épisode biblique de la tour dé@, les langues humaines sont devenues
artificielles et se sont éloignées de la « langee @tigines », de la « langue parfaite divine »,
ou le signifiant et le signifié n'étaient pas distis (jusqu'au XVllleme siécle des
expérimentations d’isolement de nouveaux-nés onhenété menées pour retrouver cette
langue premiére originell®)Les alchimistes étaient particuliérement & l&eeche du « nom
de Dieu » car celui qui le prononcerait récupetgrar la son pouvoir de création (« je dis, ¢a
se fait, ca apparait »). Or pour I'alchimie, lenter dabracadabraserait un des termes
possibles pour désigner le Divin (la valeur numgeigles sept lettres grecques de ce mot
donne un total de 365, nombre sacré puisqu’il renada composition parfaite de I'univers
en 365 cieuk « Abracadabra » est bien devenu dans notre eulairmot magique par
excellence, celui qui prononcé (un certain nomlardais) réalise nos souhaits et nos voeux.
Chez l'enfant, cette pensée magique qui donne wvgio sacré de la parole, est tres
puissante et ancrée. Elle correspond d'ailleurstade de sa « libido narcissique ».

Les enfants sont donc particulierement sensibliessignification symbolique des nombres.
Présentes dans les contes, dans de nombreusestisiopsr populaires, dans les rituels
religieux, mais aussi veéhiculées par des expressguotidiennes (« 7 ans de malheur »,

“Bruno BETTELHEIM.Psychanalyse des contes de f@&sgis : Pluriel, 1976, p. 167

% Voir la nouvelle de Paul AUSTERté de verreParis : Actes Sud, 1986

* Voir : Jean SERVIERLa magie Paris : PUF p.61-62 (coll. « Que-sais-je ? »18J4ou Catherine PONT-
HUBERT. Dictionnaire des symboles, des rites et des crogafParis : Pluriel, p167
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« tourner 7 fois sa langue dans sa bouche », etalmgéme par les sollicitations publicitaires
(voir le matraquage médiatique lors d’'un tiragelatio un vendredi 13...), les enfants ne
peuvent effectivement pas échapper a cette sigon#iaulturelle. Il n’est donc pas étonnant
gue certains éleves s’emparent de celle-ci pouriexiser leurs angoisses, leurs doutes, leurs
passions. Objet de transfert psychanalytique, desbmes donnent ainsi lieu a de nombreuses
phobies pouvant engendrer de réelles difficultésirev méme des blocages dans les
apprentissages mathématiques.

Dans ses nombreux travaux sur le sujet, JacquegeNinmontré, que dans un certain nombre
de cas, ni « I'intelligence » (la fameuse « la bBodss maths ! ») ni le « manque de travail »
(comme cela est pourtant souvent spécifié dananestations de copies ou les bulletins
scolaires) n’étaient la véritable cause de diffiesil(ou des réussites) en mathématique. En
analysant avec précision des questionnaires etetmms, il a constaté a quel point
I'inconscient et I'affect agissaient dans les appssages. Au-dela du cas précis des phobies
de nombres, les angoisses mathématiques plus Enémnt ainsi souvent liées a des
associations d’idées inconscientes : pour certéalases, calculer représente un « danger,
« une prise de risque » inacceptable, un « manguae» « castration », un « abandon », un
« vide », ou encore méme un «vertige »En parlant d'un des éléves dont il étudie le
blocage face aux apprentissages mathématiquesjekadiimier écrit ainsi : €ette nullité
n'est pas due au manque de possiblité intelledsgfpuisque, sous diverses influences, il est
capable brusquement de réussir comme il le faidgja dans d’autres matieres. Elle ne
semble donc pouvoir provenir que de son désir isciemt d’échec en cette discipline. |l
semble aussi que les themes abordés : « peur direper désir inconscient de se rendre
« aveugle », montrent qu’il s’agit sans doute ici theme de la castration. Faire des
mathématiques est devenue une action tellemenismage pour lui qu'il doit se castrer lui-
méme en se rendant aveugle pour ne pas étre terfii@ird cet acte ; il dépense une énergie
considérable, semble-t-il, pour se séparer des émattiques (les laisser tomber), car, sinon,
s’il se rapproche des mathématiques, c’est alaadoisse, la peur de perdre quelque chose
qui 'envahit. En définitive, il préfére « laissemmber » plutét que de « perdre 3.

Cet éclairage affectif et psychanalytique est dsderar il permet aux enseignants de mieux
comprendre certains échecs, de modifier leurs septétions sur les causes des difficultés, de
modifier leur attitude et leur pratique et de migamédier ainsi a de situations jugées jusque
la sans issue.

2. Comprendre et remédier aux phobies et angoissamathématiques a
I'école.

DansL’enfant et la peur d’apprendreéSerge Boimare, analyse aussi de nombreux cas
ou les enfants sont submergés par la peur d’apmresrd général et par la peur de certains
nombres en particulier. Il s’interroge sur les oass pour lesquelles des enfants intelligents et
curieux refusent de mettre en ceuvre leurs capad#gs le cadre scolaire. La confrontation
avec la regle, la loi mais aussi le doute, le mangula solitude, confrontations pourtant
inhérentes a I'acte d’apprendre, de rechercheegqtemser, réveille chez eux des angoisses
intimes et profondes. Les enseignants sont souteatement démunis devant de tels
blocages et de telles souffrances. Comprendre eessples apprivoiser, leur donner une
forme d’extériorisation acceptable, est une coaditindispensable pour réconcilier ces
enfants avec le savoir scolaire et les mathématigneparticulier. Le « démon des maths »

® Jacques NIMIERMathématiques et affectivitParis : Stock, 1976, p. 164
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(cf. au célebre livre de Hans Magnus Enzensbergergsi puissant peut-il étre, peut étre
déjoué grace a une approche globale et humanistajeuen souffrance.

1. Mathématiques et littérature

Serge Boimare montre ainsi concrétement commeppélba des supports culturels et
littéraires riches en signification, comme les esnles mythes ou les romans de Jules Verne,
peut constituer une médiation déterminante dadéldocage de ces tensions.

Dans le chapitre intitulé « Des maths plutdt que mgthes », il décrit et analyse comment le
jeune Alberto parvient, doucement, pas a pas, @@uer son angoisse devant des situations
de recherche mathématique. Il montre précisémemimant la lecture de mythes grecs a
fourni & ce jeune éléve des représentations intieimés symboliques sur les themes de la
filiation, de la scéne primitive, de I'angoisserdert et de la culpabilité, représentations dont
il avait tant besoin pour apprendre un théorémendéhématique et se décider a penser.
Alberto est dans l'incapacité de se confronter iae wental, a I'incertitude, a la solitude et
au manque, qui caractérisent le temps de suspengessaire a la recherche et au doute.
Quand l'enseignant demande a Alberto de décrirguiese passe dans sa téte quand on lui
demande de réflechir & un probleme mathématiqueulee éléve répond :@uand je sais
pas la réponse, ¢ca me fait comme un tourbillon devas yeux et jai peur de tomber
dedans» ©. Le doute réactive ainsi chez le sujet les ménmemiases que la séparation et
'abandon. Serge Boimare explicite alors le cho&dagogique qui a permis a Alberto de
surmonter sa peur d’apprendre. En plus bien sllaidie thérapeutique et éducative, le travail
scolaire sur la mythologie grecque va lui permetiedfronter ses « démons » et d’avancer.
Les images monstrueuses de la Gorgone, du Minaudar€erbere et de Persée fascinaient
Alberto. Prométhée particulierement attirait sorraton, lui, le héros vaincu et puni parce
gu’il a voulu savoir. Ces histoires ont permis dbé&to de sortir de sa passivité et son
mutisme. Certes, comme le souligne Boimare, ilpag eu de miracle, mais peu a peu, il a su
sortir de sa torpeur pour demander une précisiomneencer a communiquer.Je crois
écris Boimareque ces histoires lui ont fourni des représentatiantermédiaires entre le
trop-plein et le vide, entre la fascination et Epulsion. Elles lui ont apporté des figurations
sur les origines, sur la scéne primitive, sur lenftib intergénérationnel, sur les désirs
régressifs, sur I'angoisse de mort, sur la culpaébilsur la transgression. Figurations dont
Alberto avait besoin pour apprendre un théoréeme ndathématique ou une régle de
grammaire et jirai méme jusqu’a dire surtout poapprendre les mathématiques ou la
grammaire »’

2. Mathématiques et philosophie

Dans le méme esprit que cette approche cultureltdepbiais de la littérature, nous
pouvons signaler également qu'une réflexion de tppdosophique sur des problemes
d’épistémologie mathématiques peut permettre aéxeél de lever certaines inhibitions ou
difficultés et développerait méme des attitudestipes a I'égard de cette discipline. Dans une
recherche déja terminée (CRSH, 1995-1998), desigmasds-chercheurs canadiens ont pu
constater que l'approche de la « Philosophie patanés » (PPE) appliquée aux questions
mathématiques a permis a certains jeunes élévesdedelopper des habiletés de pensée
complexe (Lafortune, Daniel, Pallascio et Schleif@000). Ces pratigues de débats
philosophiques placent les éleves dans un conteftexif. Elles leur permettent de «
philosopher » en communauté de recherche sur despts philosophico-mathématiques
(infini et indéfini, beauté des mathématiques, teémathématique, zéro et rien ...), sur la
définition d’'une démarche scientifique, ou encote sles croyances par rapport aux

® Serge BOIMAREL'enfant et la peur d’apprendré®aris : Dunod, 1999, p. 145
" bid, p. 149
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mathématiques (« il faut un certain talent pousséuws. Il existe une « bosse des maths qu’on
posséde ou qu'on ne posséde pas », etc.). DansoogBunautés de recherche, les éleves
partagent leurs points de vue et discutent certaithes et préjugés vehiculés par rapport a
cette discipline.

En France aussi la pratique de la philosophie Basenfants se développe depuis presque 20
ans. Anne Lalanne, par exemple, dans son ouvFaie de la philosophie a I'école
élémentaire a montré I'intérét de discussions a visée phpbsgue sur des problématiques
épistémologiques. Elle affirme ainsi :Sk les compétences disciplinaires sont nécessaires,
elles ne suffisent pas a elles seules a aiderdi@nd construire sa pensée. Ce qui est en jeu
dans la pratique réflexive de I'atelier se situerdueau du sens méme de l'acte de penser et
de la prise de parole d'un sujet comme porteur etecpensée. Paradoxe sans doute, mais
force est de constater que si, chez les CM2, |paaiés de raisonnement analytique ont peu
d’influence dans leur acte réflexif, les capacitiesraisonner de facon dialectique, chez les
enfants du groupe témoin, leur sont en revanche, aide précieuse dans les différents
domaines disciplinaires. Les enseignants reconeaisgénéralement deux profils d’éleves :
ceux qui « fonctionnent », c'est-a-dire qui appéqt scrupuleusement les regles qu'ils
apprennent, méme s’ils ne comprennent pas tougeicg’ils font, mais tant que ¢a marche !
Et ceux qui ont besoin de comprendre le sens dernavail. C'est parfois plus difficile mais
sans doute plus efficace sur le long terme. Ceattherche de sens s’est révélée de facon
récurrente a partir du cycle 3, pour les enfantsgitaupe témoin, qui ont pris pour objet de
questionnement certaines disciplines. En mathénmatigar exemple, au-dela des exercices
pratiques, il leur était important de questionngédée de nombre. Au fond, qu’est-ce qu’'un
nombre ? Pourquoi compter ? A quoi cela sert-il @eQait-on quand on compte ? Qu’est-ce
que l'infini 2 »®
Certains albums de littérature de jeunesse, lusneont des discussions, peuvent aussi aider
premeusement les éléves dans leur réflexion doleesur le sujet. Citons par exemple :

| * La malédiction des mathde Jon Scieszka: L’héroine est une petite fille
qui ne peut s’empécher de vivre et de voir le mogdé&n posant
d’'insolubles problemes mathématiques! L’alboum aeopmn ton
surréaliste et loufoque et tourne en ridicule toes problemes scolaires
qui ont fait tant souffrir des générations entiedégcoliers ! (Seuil
jeunesse. 1998)

M AT 4 Lk LT

* La nouvelle de Bernard Friot « Mathématique » tmmt plein d’exemples de calculs
«délirants ». Un petit garcon dont la mere est pdef maths, pour se venger d'un
«harcelement mathématique» quotidien, se livregdgges calculs désobligeants a I'occasion
de I'anniversaire de sa mer&ncore des histoires pressedtilan poche)

* L'ouvrage Les mathématiques expliguées a ma fiteDenis GUEGJ peut donner aussi aux
jeunes éléves quelques clefs pour leur permettrehdesopher sur ces questions (Seulil,
2008).

3. La formation des enseignants

Dans la formation des enseignants, une clarifioadiar les enjeux psychanalytiques de
certaines situations d’apprentissage semble étdispansable. Dans ma pratique de
professeur de philosophie a 'lUFM des Pays dedaéd. je sensibilise mes étudiants, futurs
professeurs des écoles, a cette approche psyctignalyUn séminaire de 12 heures est
notamment proposé sur la psychanalyse des contégsleles stagiaires comprennent mieux
comment l'imaginaire enfantin fonctionne selon le®dalités de la pensée magique et

8 Anne LALANNE. Faire de la philosophie & I'école élémentaifearis : ESF, pp. 100-101
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comment I'affect influence les apprentissages £rdations avec I'école. Le texte de Serge
Boimare permet de comprendre comment des blocagesscients peuvent étre levés par
une pédagogie qui revalorise les supports culturetes de sens, comme les contes ou les
mythes. Une psychologue scolaire, travaillant enSEB, intervient a la fin du séminaire
pour donner des exemples précis d’éleves soufffames blocages et il n’est pas rare que des
stagiaires évoquent eux aussi des cas renconteédddeurs stages. Enfin, je méne également
un séminaire sur la pratique de la philosophie dgsanfants et nous pouvons préparer et
mener ensemble des séances de discussions supldsnpes philosophiques soulevées par
les mathématiques.

Conclusion

Comprendre grace a la psychanalyse et I'histoirdadsymbolique des nombres
comment des éléves peuvent se retrouver dans paotig psychique de compter et de
rechercher peut permettre aux enseignant de miéter ¢ps situations pédagogiques et de
trouver des médiations pertinentes.

Se réconcilier avec les mathématiques grace atéaaliure, a la mythologie ou a la
philosophie, est donc peut-étre une des voies pP@i@gES qui permettrait une rencontre
féconde entre des disciplines pourtant apparemsi€hbignées et opposées....
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Annexes

1) Extraits d’entretiens avec des éléves, tiré divte de Jacques Nimiermathématique et
affectivité

* Quand «faire des mathématiques » est associ@saidbes morbides de mort et de
contamination : ®asser en C, c’est quelque chose que je n'‘osersifiee, c’est comme Si
on me demandait de faire des piqdres... Oh la! Jpawgrais pas. Il me semble que ca...
tout en leur faisant du mal, peut-étre que ca l&ir du bien..., mais je ne sais pas, c’est
presque physique comme truc, car je crois que d¢éeslernier des métiers que je pourrais
faire... il me semble que si je les rate... Les chiaumg ils doivent se dire : « c’est la vie qui
est entre mes mains, il faut que fasse attentio®h ! Savoir que je pourrais causer la mort
de quelqu’un b (p. 62)

* Quand « faire des mathématiques » est associélée Ide solitude et d’abandon :Par
exemple, en comparant avec la littérature, on peutapporter a des ceuvres et méme a des
personnages de romans ou bien a des auteurs gssqmii..., je sais pas..., vous réconforter,
disons... vous soutenir ; alors qu’avec les mathéquaes, il N’y a personne, on est seulp.
56)

2) Extrait d’une discussion a visée philosophiqueus « Qu’'est-ce qu’on fait quand on
compte ? », tiré de l'ouvrage d’Anne Lalanne Faire de la philosophie a I'école
élémentaire ESF, 2002)

Classe de CE2. A partir de la lecture d’'un texteMleLipman, Kio et Augustine « Les
choses n'ont pas de nombre, dit Augustine. Peatdit-elles des noms. Mais les nombres,
c’est ce qu’'on invente quand on compte. » (p. 58-59

- Camille : si je dis: «la porte », je peux essajerdire que c’est une porte et que...
pas de représenter I'objet mais de le décrire un pe

- Enseignante : Donc le nombre, ¢ca décrirait I'oBjet

- Camille : non, pas le décrire...

- Annabelle : Un, ¢ca représente un.

- Agathe : Le code représente combien y a d’objets

- Enseignante : alors ces objets, qu’est-ce que 2’est

- Cora: des portes, des chaises...

- Agathe : moi, je dis que les chiffres, ca sert @placer « des », parce que « des »,
c’est pas précis, on peut pas savoir combien y:afea ou les.

- Ismahane : moi je reviens a ce qu’a dit Nassilestaju’en fait, les chiffres, ¢a ne sert
pas qu'aux choses, mais ¢a peut servir aux étkesitg. On peut dire : « Il y a 26
éléves ».

- Enseignante : Donc les nombres ne représentarmjygales objets mais aussi les étres
humains. Qu’est-ce qu’'on compte finalement ?

- Bénedicte : N'importe quoi.

- Bastien : On ne peut pas compter les étoiles partey en a tellement... Mais il y a
des choses gu’on ne peut pas compter : le rouge, no

- Bénedicte : Quelle est la différence entre n'impayoi et un nombre ?

- Amine : N'importe quoi c’est un mot, mais 5 c’est chiffre

- Camille : Cing c’est un mot aussi, on peut le proes :

- Amine : Voila, mais 5 on peut le compter

- Enseignante : N'importe quoi, peut-on le compter ?

- Nathalie : N'importe quoi, ¢ca peut étre une chaiserideau, une table...

- Enseignante : Donc n’importe quoi ¢a serait sassndition »
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