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Résume.Cette contribution s’intéresse aux cahiers de cetieix pratiques de professeurs
et d'éléves de collége associées a ce calfters précisément quel(s) cadre(s) théorique(s)
utiliser pour cette étude ? Il est habituel de dine le cahier de cours est un outil créé par le
professeur pour ses éleves. Si le terme «outil»qéoune approche instrumentale,
I'expression «créé par le professeur» nous rerivégenotion d'ceuvre et de style. Ces deux
conceptions nous semblent complémentaires pourxmendre compte de la nature de ces
cahiers et des pratiques qui y sont associees.

Mots-clés: Cahier, cours, instrument, ceuvre, style.

Introduction

Le cahier de cours au coll&gebjet banal et familier s'il en est, a été trés mterrogé pour
lui-méme et il est largement absent de la formaitiitiele et continue. Une question se pose
pour son étude: Quel(s) cadre(s) théorique(skatil? Il est habituel de dire que le cahier de
cours est un outil créé par le professeur pouréses.Cette affirmation évoque en effet
explicitement le professeur et les éleves (avecfome asymétrie entre eux) et implicitement
I'idée de travail. Si le cahier de cours est urebibjest aussi le produit d'un travail et ce, pour
le professeur comme pour I'éleve |l s'agit poursndiinterroger cette phrase. Le cahier de
cours est-il réellement concu, réalisé et utilisenme un outil pour les éleves ? Quelle est la
nature du travail du professeur et de celui dev&l? Quelle dialectique entre ces travaux ?
Le terme «outil» nous conduit a utiliser l'appr@déhstrumental¢Rabardel, 1995). Le terme
«congux» attire notre attention sur l'aspect créati@ cahier est le résultat d'un travail. Peut-
on parler d'ceuvre? (Granger, 1998).

1. Le cahier de cours : un instrument ou un artefa®?

Evoquons rapidement quelques éléments de cett@dmpren les rapportant a notre objet
d'étude et en indiquant des questions que ces Biénmeduisent.Le cahier de cours est
d'abord un objet, objet non pas naturel mais ca¥él'pomme. On peut donc qualifier ce
cahier d'artefact. On pourra le considérer pounl@me indépendamment de toute personne
et s'intéresser a ses caractéristiques matérialssn contenu. Le cahier de cours est aussi un
instrument. Ce cahier est congu par le professedesiné a étre utilisé par les éleves. Pour
cela les éleves devront se l'approprier, il esbabte qu'ils n'en feront pas tous le méme
usage. Nous pourrons alors parler de cahier-ingmgiminstrument étant pris au sens de
Rabardel (1995) :

ICette contribution s'appuie sur un travail de théf®sse non achevée, qui s'intéresse aux cahiemsuis et aux
pratiques de professeurs de college et de leuke€léautour" de ce cahier, en classe de quatridoes
n'évoquerons pas ici nos observations de terraio®tésultats mais, en amont, le choix de catésitues.
?Les éléves de collége en France ont traditionneliemlusieurs cahiers (ou plusieurs parties dardasseur) :
un cahier, appelé cahier de cours, rassemble henlsedes connaissances (définitions, propriétésistaire,

... en général accompagnés d'exemples) a reteniepaleves.

% Nous ne donnons pas a ceuvre le méme sens quell@hepaur qui une ceuvre est une construction hoenai
visant & apporter réponse a certaines questionspqgtiles raisons d’étre de ces ceuvres.
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L’instrument est une entité composite qui comprand composante artefact (un
artefact, une fraction d’artefact ou un ensemblartdfacts) et une composante
scheme (le ou les schemes d’utilisation, eux-méswesent liés a des schemes
d’action plus généraux). Un instrument est donmfode deux composantes: d’'une
part, un artefact, matériel ou symbolique, proguat le sujet ou par dautres;
d’autre part, un ou des schémes d’utilisation d@éspcésultant d’'une construction
propre du sujet, autonome ou d'une appropriation SlSU déja formés
extérieurement a lui. (pp. 117-118).

Un instrument est donc construit par le sujet. Paouche (Guin, Trouche 2002 : 195), cette
construction est un processus complexe qui estaliartefact (ses possibilités et ses
contraintes) et au sujet (ses connaissances, béaades de travail antérieures, son activité).
Ce cahier devient-il ou pas un instrument pouotetel éléve ? Comment les éléves utilisent-
ils cetinstrument ? ...

1.1. Geneéses instrumentales

Si l'artefact est donné, l'instrument est constpait le sujet. Cette construction s'appelle la
genese instrumentale. Artigue (citée par Restr2@d8, p 41) souligne, a propos des TICE, la
complexité des geneses instrumentales et de lewosluctions et intégrations en classe. «The
results clearly show that the complexity of instemtal genesis has been widely
underestimated in research and innovation on TU®E] quite recently».

La complexité est-elle comparable pour le cahiecaas ? Rabardel (1995) évoque deux
types de geneses instrumentales : les procesasfrutnentalisation et d'instrumentation. Les
deux processus sont le fait du sujet, ce qui lsngdjue c'est l'orientation de cette activité.
L'instrumentation est tournée vers le sujet, Finsientalisation vers I'outil. Trouche souligne
et regrettd2 que «quand linstrumentalisation est prise en demplle est considérée
essentiellement comme un détournement d'usage, ®©oee de braconnage».
L'instrumentation, elle, est relative a I'émergeatdévolution des schémes d'un sujet pour
une tache donnée.

Trouche (Dans Guin, Trouche, 2002 : 19
schématise le passage d'un outil
l'instrument d'un éléve avec la figure ¢ K arishact el 'S
contre. L l

. - . tialités, i
Soulignons une différence importance, s Contraintes 5o connaissances
cahier n'est pas «regu» par I'éIévAe (ni par N Lu gentse instrumentate”
pr0fesseu r) comme pe Ut |'etre ur (a tra\'§1‘§ ]‘elcti\fit§ propre du s\{je[
CalCuIatriCe ou un IOg|C|e|_ Lléléve partlc”)l 3Ilucnvnem'gumscc [)dl‘lt‘l’ﬂ‘dﬁ]‘e)
(plus ou moins) a sa réalisation.

; ? ; Les schémes
daction
instromentée

Un instrument
Fig. 1 D'un outil a un instrument

* Schémes Sociaux d'Utilisation, schémes faisabietale transmissions, de transferts plus ou nfoimsalisés
(d'un utilisateur a l'autre, notices, modes d'emplsistances ...)

® Conférence prononcée lors d'une journée d'étud®IN 17 mai 2006 et disponible & l'adresse :
http://praxis.inrp.fr/praxis/manifestations/joursémchives_2006/Journee_Rabardel/intervention_kmuc
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Ces schemes d'utilisation peuvent étre personnett pistement ce caractere privé qui fait
gue chaque éléve aura un cahier-instrument difféercelui des autres éléves. Ces schemes
peuvent avoir également une dimension « socialRabdrdel, 1999, p 209). Le professeur, un
éleve, un groupe d’éleves peuvent montrer, évogiesant I'ensemble de la classe une
utilisation possible du cahier de cours. Rabard®lep dans ce cas, de schéemes sociaux
d’utilisation (SSU). Cela dit, la mise en avant lgire d’'une possibilité d’utilisation du
cahier de cours ne prouve pas que tous les élevissdiasse la reprendront a leur compte ou
gu'ils la reprendront a l'identique.

Rabardel propose de repenser la nature des preogssonception et le schéma classique qui
distingue dans le temps conception et usage. Rous'll est indispensable d'anticiper les
besoins de l'utilisateur dés la conception, cegssgs de conception se poursuit au cours de
l'usage et des geneses instrumentales selon Imachévant (1995 : 164).

. Genese
instrumentale

Fonctions
constituées

Schémes

ehemes Fig. 2 - Inscription des
> processus de genese
Fonctions .
Conception constituantes instrumentale dans le cycle
initiale Nodes Nouvalle d’ensemble de la conception
i conception d’un artefact.

Inscription
des fonctions
constituées
dans lartefact

Nouveaux
modes
opératoires

Poursuite
du cycle

Cette démarche n'est possible que si le concepstwa I'aff(it» des modes opératoires mis en
place par le sujet pour, éventuellement, modifemtdfact en intégrant de nouveaux modes
opératoires. Cette démarche est-elle fréquentelekgmrofesseurs ?

1.2. Les situations d'activités instrumentées

La plupart des auteurs évoqués par Rabardel (1di88hguent explicitement (ou parfois
implicitement) trois pbles engagés dans les sitnatid'utilisation d'un instrument : le sujet
(utilisateur, opérateur, etc.), l'instrument (llhug machine, etc.), I'objet vers lequel I'action
est dirigée a l'aide de l'instrument (matiere,, réjet de l'activiteé).

Rabardel parle de Situations d'Activité
Instrumentées (1995, p 66)
S-1: sujet, instrument

[-O : instrument, objet

S-0Od : sujet, objet direct
S-Om : sujet, objet médiatisé

S-Od
Environnement

Fig. 3 — Le modele SAI.
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Ce schéma peut s'appliquer aisément dans notreucagleve devant un exercice de

mathématiques peut, ou pas, utiliser un outil. @etl pouvant étre le cahier de cours, le

cahier d'exercices, le manuel, une calculatrice 'éleize n'est pas toujours seul face a sa
tache. Dans certains cas, Rabardel évoque un guatpole : les autres sujets. (p 77)

Il s'agit de rendre compte de 'apparition de
logiciels destinés au travail collectif. Il cite
Béguin (méme page) pour qui ces
interactions entre soi et les autres se font par
l'intermédiaire de l'instrument qui remplit
ainsi  une fonction de niédiation
collaborative'.

L'existence de ce quatriéme péle conduit au
modele SACI (Situations d'Activités
Collectives Instrumentées)

Fig. 4 - Le modele SACI

1.3. Différentes familles d'instruments

Rabardel (1995) évoque plusieurs types d'instrusn@gn?9-89) : les instruments matériels (un
marteau, une perceuse ...), les outils cognitifsef@cts) qui intégrent des connaissances
(tables numériques, calculatrices, logiciels, méésode résolution de problémes ...), les
instruments psychologiques (le langage, les siglesscartes, les plans, les schémas ...)
instruments qui médiatisent la relations du suyetcdui-méme ou avec les autres, les outils
sémiotiques qui constituent une aide pour l'a@idbgnitive de l'opérateur en apportant
I'information utile a I'action, par exemple un sal@éd'électricité. Selon Rogalski (citée par
Rabardel p. 87) les instruments cognitifs sont ddsfacts qui résultent d'un processus
d'élaboration a caractére social et qui integrestabnnaissances. Rabardel rappelle que pour
Hutchins (1995 : 88) les instruments cognitifs awspbssent non seulement une partie du
travail cognitif, mais ils doivent étre «ouvertsbe travail ne doit pas étre rendu invisible afin
de permettre a la fois la réalisation du travailisnaussi I'acquisition et le transfert de
compétences. Cette conception instrumentale désinmsnts cognitifs apparait comme une
alternative au paradigme de la prothése (mise emeogour pallier aux erreurs humaines
dans certaines industries : chimie, nucléaire Cétte partie du travail cognitif effectué par
I'instrument sera variable selon la tache a accompis aussi selon le cahier.

Rabardel propose une synthése pour tous ces tyipsguments. Il s'agit dans tous les cas
d'une entité intermédiaire entre le sujet et I'Dbjg lequel porte I'action. L'objet pouvant étre
de natures trés diverses (le milieu, I'environndneerméme le sujet lui-méme si l'instrument
lui permet de gérer sa propre activité). Rabard&indjue deux grandes orientations de la
médiation : «la premiére dans le sens de l'objes Ve sujet une médiation que nous
qualifierons de médiation épistémique ou linstromest un moyen qui permet la

connaissance de l'objet, la seconde, dans le sen®lget vers le sujet une médiation

pragmatique ou l'instrument est moyen d'une adtamsformatrice dirigée vers I'objet. Mais

dés lors que cette médiation s'inscrit dans uniitgcréelle, ces deux dimensions sont en
interaction constante» (Rabardel, 1995 : 90)
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Artigue (Dans Guin et Trouche, 2002 : 278) indique la société et le monde professionnel
ont un rapport pragmatique aux outils de calculsatp'a I'Ecole, au contraire, ces outils ont
une visée épistémique autant, si ce n'est pluspragmatique. Est-ce la méme chose pour
le cahier de cours ? Pour mettre en place ces geiméstrumentales, il est nécessaire que le
sujet ait une vision claire de la tache a acconwgiliune familiarité suffisante de I'outil, de
son utilisation mais aussi de la compréhensionodef@nctionnement. Cette remarque nous
semble essentielle : Ces conditions-la sont-ekesies chez nos éleves ? Force est de
constater que beaucoup d'éléves, face a un proldemethématiques, n'ont pas une vision
claire de la tache a accomplir. Comment pourraésil étre autrement dans un lieu de
formation ? Ont-ils une compréhension suffisantesda fonctionnement par rapport au
cahier de cours?

1.4. Les contraintes

Comme tout artefact, le cahier de cours présefitdede un ensemble de contraintes qu'il
doit identifier, comprendre et gérer. Rabardel 16-177) cite trois types de contraintes. Les
contraintes de modalités d'existence correspondesgs préoccupations particulieres. Le
cahier doit étre fonctionnel, en "état de marche€bmplet, sans erreurs ... Cela semble
évident mais cependant cet objectif nous sembldengent difficile a atteindre, dans
certaines classes, avec certains éléves ou il ifgtilel d’obtenir que chaque éléve ait
toujours ses cahiers avec lui et, s'il les a, gjéibient complets et sans err8urse
professeur contrblera-t-il les cahiers de ses éleveles contraintes de finalisation
correspondent plutdt aux possibilités et aux lisde cet instrument. Le cahier de cours est
adapté a certaines taches pas a d'autres : ilnmglaee pas, par exemple, une machine a
calculer! Le professeur sensibilise les élevestgpgs de taches pour lesquels il est utile ou
inutile. L'instrument n'est pas neutre. Il portddrune pré structuration de I'action anticipée
par le concepteur en lien avec sa facon de voicheses. Cela correspond aux contraintes
de structuration de I'action. Il contient une «a@pton du monde» qui S'impose peu ou prou
a leurs utilisateurs, et influence ainsi le dévpkpent de leurs compétences. Rabardel parle
de dimensions axiologiquede I'action.

1.5. Uninstrument pour I'éléve ou le professeur

Pour le moment, lorsque nous parlons d'instrumgoée ce soit de fagcon explicite ou
implicite, il s'agit d'un instrument pour les élsv€ependant le cahier de cours, comme tous
les instruments utilisés en classe, peut égaledtemtonsidéré comme un instrument pour le
professeur :

Les instruments ont un double usage au sein dastéstéducatives. D'une part

ilIs sont des instruments pour les éleves ... Dégpéart, ils sont des instruments
pour les enseignants au sens ou ils peuvent éusd&yés comme des variables
sur lesquels ils peuvent agir pour la conceptioneetontréle des situations

pédagogiques. (Rabardel, 1999 : 203).

Si, comme un logiciel, comme une calculatrice, cahenmanuel, .... le cahier de cours est un
instrument pour I'éleve et le professeur, le ps#as est le concepteur de ce cahier. Ainsi il
"fabrique" un artefact qui deviendra son proprdrumaent. La chose est peu banale : il est
rare de "fabriquer" soi-méme ses propres artefattse sans probablement avoir eu de
formation spécifique. Plusieurs questions s'impbaemous. Comment le professeur utilisera-
t-il son cahier-instrument ? Comment le fera-t-iaamain ? Sera-t-il un élément central dans

® Lors d'une visite & un stagiaire PLC2, nous libas conseillé de controler les cahiers de coursedeéleves
de 6™ d'un collége ZEP. Aprés ce contréle, qui a eudieumois de novembre, il a été trés surpris detaters
gue sur les 19 éleves 9 éleves seulement avaiesgthiar complet.

" Relatives aux valeurs et aux normes.
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sa pédagogie ? Nous avons déja évoqué les comsaiet structuration de l'action et la non
neutralité de l'instrument. Le concepteur transoret facon de voir les choses. Le cahier de
cours contient probablement une conception desématiques, de leur enseignement et de
I'enseignement tout court. Ces conceptions infleetelles les éléves ?

Cette approche instrumentale nous fournit une ajyeroiche des cahiers de cours. Elle nous
fournit un cadre théorique solide et de nombreagsestions. Concevoir, réaliser et utiliser un
cahier-instrument nous semble cependant, a puldficile. Une telle démarche demande
beaucoup de compétences et de travail, au professeume aux éleves. Il est probable
qu'avec cette "grille de lecture” certains cahieestaines pratiques, seront peu ou pas lisibles.
Existe-t-il d'autres conceptions du cahier de cBurs

2. Le cahier de cours une ceuvre ?

Evoquons deux exemples pour commencer cette se®muns connaissons deux personnes
ageées qui dénigrent, régulierement, I'école aeuBlé leur temps c'était mieux, de leur temps
on faisait du bon travail. Pour preuve elles noasitment volontiers, avec fierté, leurs cahiers
de l'école primaire, précieusement conserves dejrssdécennies. Ces cahiers étaient tres
soignés, il n'y avait pas une rature. Elles ne enetjamais en avant le contenu, les
connaissances acquises. Pour elles, on faisaitodutiavail, parce qu'on faisait du beau
travail. Le deuxiéme exemple est extrait d’'un tiaxéalisé en 2006-2007 avec quatre fMF
sur le cahier de lecohau cycle 3. Agnés, une des IMF, avait concu pesrGE2 un cahier
ayant une forte orientation instrumentale par l@pation de I'utilisation future de ce cahier
avec un sommaire, une structuration du cahiergoaavoir et non chronologique (le «cahier»
est un classeur divisé en plusieurs parties), gmrséances spécifiques pour apprendre aux
enfants a utiliser ce cahier. Par exemple, danadee d'atelier de lecture, comment utiliser un
sommaire ? Prise en compte des schemes sociauksatiain, par exemple résolution
collective d'un exercice avec l'aide du cahiereg®ihs, etc. Quand nous lui avons demandé si
elle incitait les éléves & annoter, personnalisecahiet’, elle répondit non prétextant que ce
serait souvent mal écrit. Nous lui avons demandiessienfants arrivent a se relire. Elle
répondit par I'affirmative, mais que le problemest pas la. Le cahier ne serait pas soigné,
pas beau. Agnes et les trois autres professeucgiéiamt régulierement les parents, les autres
enseignants, linspecteur pour justifier pourqupgur eux ce cahier, comme tous les
documents qui «sortent» de la classe, peut étnmayen d'évaluer leur travail, de mesurer
leur crédibilité. Il s’agit de montrer qu’on faihuravail sérieux !

Tout cela peut sembler paradoxal : si 'on veutuquoutil reste soigné et ne soit pas abimé
autant le laisser dans sa boite : le propre d’striment n'est-il pas d’étre utilisé ? Dans les
exemples ci-dessus nous avons utilisé des termmameo. «fierté», «beau», «soigné». Ces
mots ne sont pas les plus adaptés a la descripliom instrument. Un instrument est
davantage efficace qu'esthétique. Ces termes noiterit a penser que le cahier de cours peut
également étre vu par des professeurs et par dgesécomme le fruit d'un travail non
ordinaire.

Arendt (1994) différencie et articule le travail laeuvre. Pour elle, le travail est immergé
dans la nature, dans le quotidien et le répétitifcorrespond a la condition humaine
d’organisme vivant. Le travail n'est pas «persaséaal Tout individu est membre de son
espéce et par suite interchangeable et anonymeéardmhil laborans (qui travaille), elle
oppose I'homofaber (qui ceuvre). Arendt voit dans I'ceuvre un monde naturel, on y

8 |nstituteur Maitre Formateur. Les IMF intervienndans la formation des professeurs des écolemisteg

° Le terme de cahier de cours ne semble pas uilig€ole élémentaire oul I'on parle plutdt de aathéelecons,
de cahier mémoire ...

19| es legons étaient toutes photocopiées et rardgesun classeur.
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construit des objets faits pour durer et non deslygts de consommation. Granger (1998),
qguant a lui, donne comme exemple d'ceuvre un olaédémal sorti d'un atelier d'artisan mais
aussi un texte littéraire, scientifigue ou encone piece musicale matérialisée «soit dans sa
partition, soit dans une exécution particuliereelég est dans ce cas doublement une ceuvre,
du compositeur et de I'exécutant» (1998 : 10). ete qu'une ceuvre peut étre associée a
plusieurs personnes : c'est le cas d'un compostaigs musiciens, comme l'indique Granger,
mais, pour évoquer une situation différente, @essi le cas pour un ébéniste qui travaillerait
avec des apprentis ou d'un professeur avec segstl®our Granger (1998) l'ceuvre est
toujours associée a un travail mais tout travaipreduit pas une ceuvre : une production en
série par I'homme ou une machine n'est pas cogside&rmme une ceuvre : «le travail ou le
sens ne se situant pas ici au niveau de la créafone des objets» (1998 : 11).

Si I'on reprend les distinctions faites par GrangeArendt, un cahier de cours est plutot une
ceuvre gqu’'un travail. La distinction entre un travy@nal et une ceuvre est peut-étre liee a
l'investissement que I'on y met et a la fierté ljpujgrocure a son auteur, que I'on opte pour la
création ou la réalisation. Un enfant de maternatlet étre tres fier d’avoir colorié un dessin

en copiant un modele. On peut trouver la part datoiité assez limitée. Cela dit, ce dessin
sera malgré tout son ceuvre : il en sera fier,paeents aussi ...

2.1. Caractérisation d’'une ceuvre

Quels éléments retenir pour caractériser une ostiv& pour Arendt le travail n'est pas
personnalisé, parler d'une ceuvre, au contrairsf tiévitablement parler de son créateur.
C’est le premier élément a retenir. Une ceuvre egjue et porte la marque de ce créateur,
elle «parle» de lui comme l'indiquait La FontadiheRemarquons qu'un tableau, un livre, une
sculpture, une composition musicale sont toujossoeiés au créateur et la plupart du temps
signés, contrairement aux objets technidtjesest la méme chose pour le chef-d'ceuvre d'un
apprenti artisan. Le nom des professeurs estdil ®ar le cahier de cours des éléves ? Arendt
affirme que tout objet apparait en public avecasaé propre, est beau ou laid, ou entre les
deux, deuxieme élément. Tout objet dans le moralestende la pure fonctionnalité ou la
pure utilité. Sur toute ceuvre on pourra porterugement esthétique. L'esthétique a-t-elle une
place dans un cahier de cours ? L'utilisation, taale, d'une ceuvre n'est pas prioritaire.
C'est bien sdr différent pour un instrument qui, &st indissociable de son utilisation et de
son utilisateur. Si un instrument est un moyen, aegvre est plutét une fin en soi. Le
professeur se préoccupe-t-il de l'usage que les€feront (ou pas) de ce cahier ? Il s’agit du
troisieme élément a retenir.

Granger (1988) développe une philosophie du stylairieme et dernier élément a retenir. Il
«définit comme modalité d'intégration de l'indivedudans un processus concret qui est
travail, et qui se présente nécessairement damssttes formes de la pratique» (1988 : 8). Il
s'intéresse, entre autres, au style dans la peatgentifique en général et mathématique en
particulier, tout en soulignant que cette pratiga®ntifigue semble, a priori, mettre entre
parenthéses l'individuel et par conséquent touendps au style. «Rien de plus impersonnel,
de moins individué que la science, dont on aimépéter qu'elle vise le général. Le succés
universel de I'entreprise scientifique serait méapgparemment, la mort du style» (1988 : 13).
Granger consacre toute une partie de son livretge dgans la construction des objets
mathématiques. «On dira que le style n'est icinfathématiques) qu'affaire de langage et de
présentation plutdét que de construction des coscdpisqu'a un certain point cela est vrai»
(1988 : 21). Granger cite Chasles parlant de Gdddange : «ll fut a lI'origine d'une nouvelle
maniere d'écrire et de parler de cette sciencestyle est en effet si intimement lié a I'esprit

1 A 'ceuvre on voit l'artisan.
12| est intéressant de remarquer que si un objnique (voiture, chaise, brosse a dents) est sigséavec le
nom d'un designer (exemples : Pininfarina, Stargkpas avec celui d'un ingénieur.
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des méthodes qu'il doit avancer avec elles, de ndrtiledoit aussi, s'il a pris les devants,
influer puissamment sur elles et sur les progré®igix de la science» (1988 : 22). Granger
étudie ensuite longuement les styles euclidientésen, arguésien, ... Retenons que pour
Granger, tout travail (on dirait plutot toute ceuare sens d'Arendt), méme scientifique, se
caractérise par un style, style caractéristiquéadeersonne qui effectue ce travail. Dans un
cahier de cours retrouvera-t-on un style du prefi@s8 Les éléves pourront-ils personnaliser
leur cahier en lui donnant leur style ?

2.2.  L'ceuvre du professeur ou des éleves ?

Nous avons indiqué qu'une ceuvre n'est pas, enalfagonyme mais associée a son créateur.
Dans notre cas doit-on parler du ou des créatelan® tous les cas, ou presque, les éléves
sont associés a la création du cahier, plus dud®té réalisation que de la conception : ils
recopient le tableau dans le cahier ou complétéelgles de cours distribuées. Le professeur
peut garder totalement le choix du contenu maigleges peuvent également, a des degrés
variables, participer au choix du contenu. Certaleves considerent-ils le cahier de cours
comme un écrit non ordinaire mais comme une ceuwtits @uraient contribué a réaliser.
Ainsi I'ceuvre, comme l'instrument, peut-elle étta #ois "du coté" du professeur et "du coté"
des éleves ?

Le cahier de cours est un outil réalisé en classeisble” hors de la classe. Ainsi c'est a la
fois un objet «privé» et «public». Aussi nous perssgu'il peut étre considéré par des
professeurs et des éleves non seulement commetomnent mais aussi comme une ceuvre,
comme leur ceuvre. (Euvre susceptible d'étre obsgraeeles personnes étrangeres a la
classe. Cette conception nous semble complétesmaibt I'approche instrumentale. Elle
nous fournit une «grille de lecture» vraisemblable certaines pratiques comme les
exemples présentés au début de ce paragraphe ouecte fait que certains professeurs,
apres l'écriture de la lecon, s'intéressent pezahier de cours et a ce que va en faire I'éleve.
Cette fagon de faire ne peut s'interpréter dans«detwure» instrumentale ou conception et
réalisation «convergent» vers l'utilisation. El& au contraire naturelle dans une conception
ceuvre ou la réalisation est en général la fin degssus.

3. Le cahier de cours, instrument et ceuvre ?

Bien sdr ces deux approches, instrument et ceugrepnt pas exclusives. Une ceuvre peut
avoir une dimension utilitaire, c’est un produisseptible «de s'offrir a I'observation, voire a
l'usage, d'autres sujets que son créateur» (Grah§88 : 10). Arendt associe, plus que
d'autres auteurs, ceuvre et utilité : «l'ccuvre demains ... fabrique l'infinie variété des
objets ... ce sont surtout, mais non exclusivemess, abjets d'usage» (1994 : 187). Pour
elle I'nomo faber fabrique, entre autres, des outils qui allegenfaleleau de I'animal
laborans Quels éléments observer avec ce double regardoQuBns simplement deux
exemples

3.1. Un objet anonyme ? Quelle page de garde ?

Sur tous les manuels figurent sur la couverturesat la page de garde le titre
«Mathématiques, classe de ...». Le nom des autdar$gditeur ... En général, sur les
premieres pages, figure un tampon du college quneea I'éleve d'écrire son nom, son
prénom et l'année scolaire. On trouve ainsi le m@® concepteurs de l'artefact et celui de
l'utilisateur. Le nom du professeur étant abseande cahier de cours (sur la couverture et
sur la page de garde) quels renseignements figilseht_e nom de I'éleve ? Du professeur ?
Des deux ? (cf. annexe ci-dessous). Si I'éléveaitrsan nom peut-on en déduire qu'il voit ce
cahier comme son ceuvre ? Cette déduction paraitdeasse : cette inscription du nom est-
elle laissée a leur initiative ou imposée par lEfggseur ? D'autre part on rencontre des éleves
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qui mettent leur nom sur leur calculatrice, quglliken soit la raison ce n'est probablement pas
pour signer leur ceuvre ! Si pour le professeur dbiar est un écrit privé de I'éleve
(remarquons que le cahier est payé par la fanutlefrairement au manuel) il n'y a pas de
raison que son nom Yy figure. Si, pour le professieucahier est une ceuvre, est son ceuvre, il
est naturel qu'il demande que son nom y figurenéediement & coté de celui de I'é1&ve

3.2. Un anticipation possible de l'usage lors de @onception : la marge

Dans une approche instrumentale, une possibilitantitiper et de favoriser les
instrumentations des éléves est de prévoir une enaognme le proposait un rapport de
I'Inspection générale. «Pour le cours prévoir umerge pouvant accueillir des remarques
personnelles, des observations, des points deerepi@s compléments aidera I'éléve a donner
du sens a ce qu'’il apprend et a personnaliser goierc» (2001 : 12). Ce rapport revient sur
I'intérét de la marge :

Il est bon de dire aux éleves qu’étudier son cqast conduire a écrire dans la
marge tel petit calcul qui précise un raisonnemanttel dessin qui éclaire la
situation ou telle remarque dite par le profesgaurexemple : ceci est important, ou
hors programme, ou a savoir par coeur ou a revoir...eou d’autres remarques qui
vont permettre a I'éleve, a la relecture, de rateowne ambiance, de donner du sens
au texte, de s’approprier le savoir ou la méthauseignée, méme si c’'est au prix
d’'un peu moins de rigueur (2001 :27).

Ce rapport ne se référe pas, explicitement, a ypeoahe instrumentale. Un tel conseil,
cependant, s'inscrit parfaitement dans une telfecammion. Cette marge est une invitation
faite aux éléves d'instrumentaliser leur cahier adeirs. Ce rapport rappelle Michaél
Camille* «Ce qui est écrit ou dessiné dans les margeseajmg nouvelle dimension, un
supplément qui vient gloser, parodier, actualiseuestionner I'autorité du texte sans jamais
pourtant I'ébranler totalement. Selon moi le cemeepeut subsister sans les marges (1997 :
27).» Cette citation introduit un élément nouveae gui est écrit dans la marge «questionne
l'autorité du texte». Le contenu du cahier de cediagt autorité», c'est bien la un aspect de
l'institutionnalisation. Donner aux éléeves la pbs&é la possibilité de le commenter
librement le texte peut étre vécu par un profesgsamme dans le cas d'Agnés évoqué ci-
dessus) comme une rupture de I'hnarmonie de lampageencore comme une remise en cause
de l'autorité, de son autorite.

La présence, éventuelle, d'annotations des éleuesld marge, le contenu de ces annotations
et la mise en relation de ce contenu avec le cantkntexte pourra nous renseigner sur
l'instrumentalisation de ce cahier par leur prdpité, sur l'intégration du contenu par I'éleve :
que met-il en valeur, que trouve-t-il importantetpucomplément va-t-il ajouter ... (cf. annexe
ci-dessous). Nous pouvons faire le rapprochemeat aes travaux d’Artigue (2002a) qui
montrent que genése instrumentale et construct®ncahnaissances mathématiques ne
peuvent pas étre séparées, mais qu’'au contrag@etex processus sont imbriqués.

Quelques remarques en guise de conclusion

L'ceuvre d'un architecte posséde une double orientat utilitaire et esthétiqueCertains
architectes peuvent privilégier la dimension witié en favorisant la vie des futurs occupants,
en les consultant lors de la conception; d’autexs/pnt mettre plutdt en avant I'esthétique, le

13 Cet exemple montre qu'une conclusion déduite st élément serait trés fragile. Ce n'est qu'ammésétude
de lI'ensemble du cahier, des entretiens avec bfegseurs, les éléves, des observations de séqudesera
possible d'avancer des conclusions (entre autigdieast la nature du travail de I'enseignant,é&eéve).

% Spécialiste d’art médiéval.

'3l y a bien sir d'autres orientations, la quaditéironnementale du batiment par exemple.
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cOté creatif, éventuellement au détriment de Iditgude vie des usagers. Nous pensons que,
comme en architecture, nous pouvons porter un daeglard sur le cahier de cours, que ces
deux éclairages nous permettront de mieux décexe ahhiers de cours et les pratiques
associées de professeurs et d'éleves.

Nous indiquions, en introduction, qu'il est hablitde dire que le cahier de cours est un outil
créé par le professeur pour ses éleves. A l'issumdexte et avant méme une étude de terrain
NOUS pPensons pouvoir nuancer cette affirmatiorédtire I'asymeétrie qui existe dans cette
phrase entre le professeur et ses éleves : leradmours est probablement considéré comme
une ceuvre a la fois par des professeurs et desséldous pouvons nous attendre également a
ce gu'il soit un instrument pour les éléves massppour le professeur.

Annexes

Extrait d'un cahier semblant se situer dans uneemion instrument (cahier d'une étudiante
PE1) :

! vérification de la vraisemblance du résultat vérification de l'opération E P l o eclant

Dans ces deux "mondes" la compréhension visée chez nos éléves n'est pas Personnalisations du
du tout de méme nature :
cours.

1/ Dans notre environnement il y a les exercices contextualisés ou le travail a faire porte sur la
compréhension de Ta situation et Ie choix des opérations.

2/ Au "pays des nombres" il s'agit de la compréhension de la technique opératoire qui s appuu. sur les
lm: ma!hcmathuu; (duompu:mon additive, commutativité, distributivité ...). ol oxo duw TO Y
®)

Les deux vérifications, elles aussi, ne sont pas de méme nature (I'opération peut étre juste et la réponse
~ au probléme fausse si I'on n'a pas choisi la bonne opération !).

e i e s gt Mise en relation avec
Bu.:n shr dans les phases techniques, ou il s'agit de s'entrainer a poser des divisions on se place . .
uniquement dans N (le pays des nombres). \ eaplizacio usbiiy d autres docu m e nts (ﬂ
‘ exo du TD)

Exemples et contre-exemples : <) orlowspamt t

I / A o
De méme que I'on ne peut définir des carrés que si I'on travaille aussi sur des quadrilatéres non
carrés, un travail est a effectuer sur des problémes qui appellent des divisions et d'autres qui n'en
appelle pas (exemple : des partages en parts égales ou pas ...).

/X 0 est multiple de tous les nombres mais diviseur d'aucun (la division par 0 n'a pas de sens]
1'a un seul diviseur : lui méme. Tous les autres entiers ont au moins 2 diviseurs

Recherche des diviseurs d'un entier.

Exemple 120 1 120 \ | ,‘7,“3
27 9 60 A\ (l 3
- i opae
; / 21 e & éjelwom
nav? ‘73 ?(5) Joun e S0 ) dm\suu.
s k } Joqua # W73 4 9. Compléments personnels

Cahiers semblant se situer dans une orientatiomexfcensultés au musée national de
I'éducation, Rouen) :
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Ecriture soignée ; présence, sur la page de gdudepm du professeur et de I'éléve ;
absence de personnalisations par les éléves, pasicigfation de l'usage (absence de
sommaires, d'index).
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