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Introduction

Lors du colloque Espace mathématique francopho®® 2(ii s’est tenu a Sherbrooke, le
groupe de travail 2 s'était intéressé aux défisladdormation initiale a I'enseignement.
Certaines chercheures et chercheurs s’étaient gsrsthr la question des dispositifs a mettre
en place pour former des futurs maitres, d’autrelm d@iversité des formateurs et des
formatrices qui ont a mettre en place ces disggsifCes questions avaient conduit,
inévitablement, a situer la place de la formatidsedtique a offrir aux futurs maitres. Les
sessions de travail s’étaient terminées en précisanportance de documenter les
caractéristiques du métier d’enseignant et d’emseitp de méme que les contextes dans
lesquels s’exerce ce métier afin de mieux cernersldesoins. En outre, les discussions
avaient amené a préciser I'importance des cadexitjues développés pour interpréter les
phénomenes observés dans la classe, mais aussiqra@voir des dispositifs de formation.
Nous pensions que les recherches développées netansaues de la didactique montraient
alors une diversité visant parfois I'apprentissadgs mathématiques, d’autres fois la
compréhension de l'apprentissage des éléves oueclecoontact avec des notions théoriques
développées par la recherche.

Lors du collogue Espace mathématique francophon@9,2@ous avons regroupé les
présentations des groupes 2 et 9 qui avaient peands d’'une part I'analyse de dispositifs de
formation initiale et continue et, d’autre parts leens entre les pratiques d’enseignantes et
d’enseignants de mathématiques et les apprentsshgéeurs éleves. Nous avons donc été
amenés a chercher comment I'un et I'autre pouva@atairer et se compléter : comment des
résultats sur les pratiques et les apprentissagesajent donner des cadres pour les
dispositifs de formation ou bien comment les aredydes apprentissages des éléves étaient
prises en compte dans les dispositifs de formafionis grands facteurs se dégagent des
discussions qui ont eu lieu, ce qui contribue @merompte des différentes présentations.

1. Premier facteur: les contraintes des chercheuseet chercheurs, des
enseignantes et des enseignants

Ce premier facteur considére les contraintes txplictes et que non explicites. Les
exigences de I'évaluation, le temps, la désaffactidécrochage scolaire), le manque de
moyens (ressources, écart entre les problemesfidermgar les formateurs et formatrices, les
enseignants et les enseignantes, par les chershetuohercheures et les enseignantes et les
enseignants) sont autant de composantes identdifr@st les discussions. Les présentations
nous sensibilisent & d’autres composantes notamanegites concernant la planification et la
correction faite par les enseignantes et les enapig.

Ainsi, Leroyer et Bailleul s’intéressent au travale I'enseignant effectué lors de la
préparation de la classe. A partir d’'un questiomnaliffusé a un grand nombre de
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professeur(e)s, ils dégagent une typolagigriori du travail de préparation en fonction du
rapport des enseignantes et des enseignants aorsuplisé, typologie allant de I'utilisateur
au concepteur en passant par l'adaptateur. En, dlstrétablissent des réseaux, entre les
différentes actions posées par les enseignantdeseénseignants lors de ce travail de
préparation, illustrant ainsi I'importance de fomhes futurs maitres a évaluer ces supports.
Blochs s’intéresse aux cahiers de cours et auxgpest de professeurs et d'éléves de college
associées a ce cahier. Il nous sensibilise a ualysEnd’'un ensemble de contraintes que
I'éléve doit identifier, comprendre et gérer lorege cahier de cours est utilisé par I'éleve.
Ben-Naoum, Rabut et Wertz présentent la spécifidééla conception de problemes pour
justifier l'importance de [I'approche par probléemgour des matieres comme les
mathématiques, sans lien une formation a vocatrofegsionnelle comme la médecine, la
gestion ou l'ingénierie. lls considerent I'importand’offrir un probléme dans un contexte
«professionnel » et formulé de sorte qu'on ne nextiee pas nécessairement une solution
numérique, d’identifier le niveau d’'information, tgpe de tache et la nature de I'obstacle
présente.

Coppé et El Mouhayar caractérisent des pratiquesldsses concernant les phases de
correction, phases destinées a indiquer aux élavbenne réponse directement, les erreurs
commises ou encore la procédure a suivre pour mbeebonne réponse. Analysés selon les

notions de variabilités et de régularités, les ana® et les auteurs reconnaissent la multiplicité
des analyses faites par les enseignantes et lefgeasts et par conséquent les différences
entre les pratiques de la classe. En outre, lefleggeurs interpretent les erreurs des éleves
sans les interroger ce qui peut ne pas correspanidreéflexion de ces derniers.

Chesnais et Horoks nous sensibilisent a l'influedes choix fait par les enseignantes et les
enseignants. Les activités des éleves comme ootit gdécrire ce qui se passe en classe,
comme produit des pratiques et comme moyen depleelaender ou encore comme moyen
d'appréhender les apprentissages en lien avegdéguyes ont conduit a définir les résultats
en fonction de "manques” sur le lien pratiquespreqtissages : manque liées aux taches, aux
«trous» dans les programmes, manque dans le dérentemanque lié aux mathématiques.
Dans quelle mesure I'identification d’'une absenaoedun manque a I'égard de I'ensemble
des choix fait par les enseignants peut-il inflegrle développement des connaissances des
éleves ou leur réussite a certaines taches en matiggies?

2. Deuxieme facteur : les notions élaborées a parties théories didactiques
connues

Soumises a une variété de contraintes, la compleeis pratiques enseignante est interprétée
a travers la mise en place d’'une variété de natiGhspin et Sarrazy présentent des résultats
concernant les phénomenes de régulation des hét@iés didactiques. Issu de a la fois
d’analyses théoriques en lien avec la théorie ieat®ns didactiques, d’analyses statistiques
et qualitatives, un modeéle d’hétérogénéité didaetig'attache a rendre compte du processus
de diffusion des savoirs en respectant la miseeandes actions du professeur et de leurs
effets sur les acquisitions des éléves de méme lguprise en compte du caractére
contextualisé des pratiques d’enseignement lodsegidgit de susciter I'apprentissage.
L’analyse de Butlen, Charles-Pézard et Masselotitdéemment les stratégies et les grands
choix des enseignants, les notions de gestes abutenes professionnelles permettent
d’étudier comment s’installe la "paix scolaire" dala classe et la gestion des phases
d’institutionnalisation des savoirs en milieux sdement défavorisés en France (ZEP2), deux
"temps" qui semblent "déterminants" dans la misexees du projet de I'enseignant quant
aux apprentissages mathématiques potentiels dessél&ibet invite a utiliser la notion de
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répertoire didactique (répertoire d’action, répeetode formulation, de validation) pour
étudier les raisonnements élaborés par les élaveswrs d'une séquence proposée dans une
classe. Cette notion permet de préciser les conditil’élaboration des raisonnements visant a
prendre une décision, formuler une assertion, dorume explication ou produire une
argumentation. Cette notion permet aussi de débemmiles connaissances et les savoirs
mobilisés par les éléves en situation d’actiorfodeulation ou de validation.

Malabry a cherché a repérer comment les appregtssdes éléves étaient activés en
analysant la médiation selon les fonctions d’étay@gruner) selon les déroulements des
situations (Brousseau) pour faire évoluer les quats. Une variété de "styles de médiation”
se dégage : les unes basés sur une transmissiogadeiss, les autres sur des processus
d'interaction de tutelle ou encore sur une hybiodatie ces styles.

Novotna et HoSpesownt étudiés, a partir de la notion de |'effet TapéRrousseau, 1998),
des liaisons qui se distinguent de cette notionqat influencent |"apprentissage des
mathématiques des éléves.

3. Troisieme facteur : les relations théories et @tiques

Sont alors évoqués les problemes du statut deeptndidactiques pour la recherche sur la
formation initiale et continue, les moyens utilisésmme la recherche collaborative au

Québec et la nécessaire élaboration de modelesctierche et de pratique a construire en
relation avec les besoins identifiés. Certains fgmages et certaines analyses sont présentés.

Ainsi, Cabot vise a redonner un nouvel élan a Begreement des sciences a l'entrée de
I'Université. Sa présentation témoigne de la mis@sivre des temps de formation continue,
de la diffusion et de I'intégration de certainsulésts de recherche en didactique dans la
formation des enseignants du secondaire et du isupérJoseph Sarr présente sur un
dispositif de formation continuée des enseignamtsSanégal s’appuyant sur des criteres
d’appréciation élaborés a partir d'un cadre congelpde six domaines : centralité de I'éléve
dans le processus d’enseignement/apprentissagernaissances fondamentales ; pratique
professionnelle ; développement professionnelddeship et déontologie. Mis en place grace
a différents organismes dont celui de la CoordimatNationale (CN), de onze Pdles
Régionaux de Formation (PRF) et relayés par unatése cellules pédagogiques couvrant
'ensemble des établissements du moyen- seconddirdes structures partenaires, ce
dispositif fonctionne selon la définition des besoét des orientations, I'élaboration des plans
de formation, I'exécution des plans de formati@nsliivi de la mise en ceuvre des acquis des
formations et évaluation interne et enfin la déiim des besoins et des orientations.

Ben Nejma et Coulange étudient les pratiques enaeigs dans un contexte d’'une réforme
du curriculum en s’appuyant sur la Théorie Anthitogmue du Didactique, sur les routines et
les régulations. Elles observent comment les enasitg peuvent appliqguer une réforme
lorsqu’ils comprennent les finalités, les orierdat et les fondements d’'une réforme. La
question de I'approche de la formation a des pigsans institutionnelles demeure.

Grugeon -Allys-présente une étude portant sur lanception d'une analyse
multidimensionnelle des pratiques enseignantes deur développement pour identifier les
caractéristiques dominantes de certains dispogiifformation initiale et pour fonder un
scénario de formation initiale. Elle identifie cingriables pour susciter la complexification
des pratiques des futurs maitres : échelle d'aésvet niveaux de projet, nature et role des
outils professionnels, pratiques analysées (ptesteifectives), formation par alternance,
communauté de pratiques.

Les travaux de Floris, Bertoni, Aymon, Bertoni, fléer et Weiss nous sensibilisent au
dispositif expérimental de formation pour formatedrenseignants qui cherche a intégrer le
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concept de milieu pour dépasser la rationalisatienses propres pratiques et identifier
certaines interactions enseignante/éleves intéressaCe dispositif semble étre devenu un
obstacle a la prise en compte d’autres élémentsneola type de lecon, I'insertion dans une
séquence, dans un plan d’études.

Conclusion : En réponse aux questions et aux préageations soulevées en
2006

En 2006, les sessions de travail s’étaient termsigeprécisant 'importance de documenter
les caractéristiques du métier d’enseignant etsg#figmante de méme que les contextes dans
lesquels s’exerce ce métier afin de mieux cernarslédesoins. Les discussions et les
présentations réalisées durant le colloque d'&009 ont permis de préciser certaines
contraintes : rapport aux supports, spécificitdadeonception de probléemes, multiplicité des
interprétations des enseignantes et des enseignants

En outre, les discussions ont mené a préciser drtapce des cadres théoriques développés
pour interpréter les phénomeénes observés dans aksecl Un modele d’hétérogénéité
didactique, les notions de gestes et de routinetegsionnels, de répertoire didactique de

styles de médiation, de liaisons deviennent opmsragéls pour qui cherche a étudier les
phénomenes de la classe.

Enfin, pour concevoir des dispositifs de formatide, temps de mise en ceuvre, une

compréhension des finalités visées, lidentificatibe criteres d'appréciation basées sur des
cadres théoriqgues ou encore l'identification deiakdes contribuant a mieux cerner les

caractéristiques des dispositifs de formation @&outa la diversité des fonctions de la

didactique mais surtout précisent les avancée®sleannaissances.
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